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STANISLAW KACZOR

Edukacja w Polsce wobec strategii
lizbonskiej Unii Europejskiej

Od 1 maja 2004 r. obywatele polscy stali si¢ réwniez, przynajmniej
formalnie, obywatelami Unii Europejskiej. To zas oznacza, ze maja nie
tylko okreslone prawa, ale i obowigzki w stosunku do Wspolnoty. Na
temat praw tocza sie niemal nieustanne dyskusje, przede wszystkim
w kontekscie podziatu srodkéw finansowych, obowiazki nie wyzwa-
lajg tak goracych debat. Niewiele czasu poswieca sie sprawom oswia-
ty 1 kultury, ktére, jak chociazby kwestie gospodarki, nie podlegaja
unifikacjom. Jezeli nawet w komunikacji codziennej przyjmujemy za
wazne takie pojecia jak: ,spoteczeristwo wiedzy”, ,spoteczeristwo po-
znawcze” lub  spoteczenstwo uczace sie”, to znaczy, ze sprawy edu-
kacji uwazamy za decydujace o przysztosci naszego kraju.

Dlatego w niniejszym opracowaniu chce skupi¢ uwage na prébie
odpowiedzi na pytania o miejsce Polski w uktadzie europejskim i nie-
ktore zadania dla edukacji. Bowiem w moim najgtebszym przekona-
niu, zgodnie z treSciami zawartymi w tytule raportu dla UNESCO pod
redakcja Jacquesa Delorsa pt. Edukacja — jest w niej ukryty skarb,
edukacja jest narzedziem odkrywania w kazdym cztowieku diamen-
tow i ich szlifowania.

Co to znaczy by¢ Europejczykiem?

,Obywatel Polski”, ,obywatel Europy”, ,obywatel swiata” — to termi-
ny coraz czesciej pojawiajace sie takze w jezyku potocznym. Wzbu-
dzaja nawet intuicyjnie dume, ale prawdopodobnie w wielu przypad-
kach sa pojeciami bardzo ubogimi w tresci.

Aby nad tym zagadnieniem wywotac refleksje, postanowitem sieg-
na¢ do przemowienia Viclava Havla z 1996 r., ktére wygtosit w Akwiz-
granie.
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Zastanawiajac sie nad nazwa ,Europa”, siegnal do Zrodel jezyko-
wych i stwierdzil, ze jej korzenie tkwia w jezyku akkadyjskim,
w stowie ‘erbu’, co oznacza zapadajacy zmrok lub zachod stonca.
Analizujac te znaczenia, wydobyt nie to, co moze si¢ kojarzy¢ z nad-
chodzacyg smiercig, kleska, ale to, co taczy sie z odwiecznym cyklem
zycia i natury, w ktérym jeden dzien si¢ korczy, aby nastepny mogt
si¢ zaczac. U schytku dnia moze nastapic czas refleksji, podsumowa-
nia. ,Upraszczajac, mozna by powiedzie¢: podczas gdy brzask i dzien
sa czasem pracy rak, to zmierzch jest czasem pracy umyshu”’.

Vdclav Havel wyr6znit w swoim przemoéwieniu trzy znaczenia na-
zwy Europa: 1. Jako termin czysto geograficzny; 2. Odnoszace si¢ do
grupy panstw; 3. Jako wspolny los, wspolnota ztozonej historii:

,L...] wspolnych wartosci oraz tej samej kultury bycia. A nawet wie-
cej: jest to obszar, ktory charakteryzuje sie pewnym kanonem zacho-
wari, pewnym poczuciem odpowiedzialnosci i zyczliwosci”.

Te stwierdzenia doprowadzity V. Havla do wyrazenia sadu o zada-
niach Europy na nastepne lata. Europa powinna ponownie odkryc
swoje poczucie odpowiedzialnosci za Swiat jako calos¢, odswiezyc
pamie¢ o swoich najlepszych tradycjach duchowych i w ten sposéb
poszukiwac wspdlnych wartosci. To zas wymaga od Europejczykow
zatrzymania sie i zastanowienia nad sobg.

Gdybysmy chcieli przetozy¢ te refleksje na obowiazki kazdego miesz-
karica Polski, to na podkreslenie zastuguje moze szczegolnie to, aby
poczuc sie odpowiedzialnymi za wszystko, co robimy, ale takze za to,
czego nie podejmujemy, co zaniedbujemy.

Wyzwania cywilizacyjne dla Unii Europejskiej

Unia Europejska jako dobrowolny zwigzek 25 paristw stanowi orga-
nizm gospodarczy i spoleczny, ktéry moze byc¢ oceniany w poréwna-
niu z innymi, szczegodlnie ze Stanami Zjednoczonymi Ameryki i kraja-
mi Azj.

Dla nas, w Polsce, moze to by¢ przerazajace, ale warto powiedziec¢
sobie prawde o dystansie, jaki dzieli w latach Unie Europejska od
USA: w dochodzie PKB (na jednego mieszkarica) — 18 lat, w zatrudnie-
niu — 25 lat, w efektywnosci produkcji (PKB na jednego zatrudnione-

'V.Havel, Europa jako zadanie, [w:] Szkota przezycia cywilizacyjnego, War-
szawa 1997, s. 73.
2 Tamze, s. 76.
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go) — 14 lat, w efektywnosci produkgji (PKB na 1 godz.) — 5 lat, w in-
westycjach na badania i rozwéj (w przeliczeniu na 1 mieszkarica) — 23
lata®.

Niezmiernie waznym wskaznikiem dla miejsca danego kraju czy
wspolnoty w rozwoju s3 wydatki na badania i rozw6j oraz wydajnosc
pracy. Na poczatku XXI w. wydatki na badania i rozw6j wynosity w:
USA 2,8%, Europie 1,9%, Japonii 3,1%, Chinach 1,1%". We wskazniku
wydajnosci pracy w stosunku do Unii Europejskiej, liczonym jako
100%, USA osiagaja 143,3%.

W samej Unii Europejskiej tez wystepuje zréznicowanie w wydajno-
Sci pracy w stosunku do Sredniej. I tak: w Irlandii 127,2%, we Francji
119,0%, w Hiszpanii 102,1%, w Niemczech 100,5%, na Wegrzech
09,2%, w Czechach 63,4%, w Stowacji 61,2%, w Polsce 59,9% .

W tej sytuacji juz w 2000 r. Rada Europejska podczas posiedzenia
w Lizbonie potwierdzila, ze Unia Europejska staneta w obliczu funda-
mentalnych zmian, bedacych wynikiem globalizacji i rozwoju gospo-
darki opartej na wiedzy, oraz uzgodnita, iz do roku 2010 powinien by¢
osiagniety nastepujacy cel strategiczny:

,Gospodarka europejska powinna sta¢ si¢ najbardziej konkuren-
cyjna gospodarka w swiecie — gospodarka oparta na wiedzy, zdolna
do trwatego wzrostu, tworzaca coraz wieksza liczbe lepszych miejsc
pracy i zapewniajaca wigksza spoistos¢ spoteczng. Zmiany te wyma-
gaja nie tylko radykalnego przeobrazenia gospodarki europejskiej, ale
takze ambitnego programu modernizacji systemow opieki spoleczne;
i systemow edukacji”G.

Od 2000 roku uptyneto pigc lat. Trzeba spojrzec na realnos¢ posta-
wionych zadan w czasie i wskaznikach w poszczegolnych obszarach
wyzwan cywilizacyjnych.

W rozmowie z Janezem Potocnikiem, komisarzem UE ds. Nauki i Ba-
dan, jaka przeprowadzili Halina Bificzak i Zbigniew Zwierzchowski,
udzielajacy wywiadu stwierdzit m.in.:

~Roznica miedzy sytuacja obecng a ta sprzed pigciu laty polega na
tym, ze teraz znacznie silniejsza jest Swiadomos¢, jak bardzo te zmiany
sa potrzebne. Teraz duzo lepiej wiemy, ze konkurencyjnos¢ gospodar-

3 Eurochabers; cyt. za: A. Stojew sk a, Dwadziescia lat straty do USA, ,Rzecz-
pospolita” 2005, nr 36.

4 GUS, Bank Swiatowy.

> Eurostat.

0 Edukacja w Europie, Komisja Europejska, Warszawa 2003.
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cza Unii Europejskiej zalezy przede wszystkim od edukacji i badan na-
ukowych. Nie mozemy wszystkiego opierac tylko na nizszych ptacach
— to bylby zly kierunek. Musimy si¢ starac, aby nasz system opieki
spotecznej stal si¢ bardziej konkurencyjny niz u naszych partnerow
w skali globalnej. [...] Nie mozemy tez nastawi¢ si¢ na osiagniecie
konkurencyjnosci kosztem zaniedbywania srodowiska naturalnego.
Jedyna metoda, zeby gospodarka UE stala sie¢ konkurencyjna, jest wie-

dza”’.

Znaczenie edukacji
we wspotzawodnictwie Swiatowym

Wprawdzie w postanowieniach Rady Unii Europejskiej sprawy gos-
podarcze wysunigte zostaly na czoto jako element wspotzawodnic-
twa, to jednak podkreslono:

~Edukacja jest czyms wigcej niz jedynie czynnikiem dajacym szanse
na zatrudnienie — przygotowujac do pracy zawodowej, przyczynia si¢
do samorealizacji oraz ksztaltuje aktywna postawe obywatelska w de-
mokratycznych spoteczeristwach, w ktorych szanuje si¢ réznorodnos¢
kulturowa i jezykowa. Edukacja odgrywa réwniez istotna role w two-
rzeniu spoleczenstwa zintegrowanego, zapobiegajac dyskryminacii,
marginalizacji, rasizmowi i ksenofobii, a takze promuje takie funda-
mentalne wartoSci wyznawane przez spoleczeristwa europejskie, jak
tolerancja i poszanowanie praw cztowieka. W epoce wiedzy i globali-
zacji tworzenie spéjnego wewnetrznie i otwartego europejskiego ob-

szaru edukacyjnego bedzie mialo zasadnicze znaczenie dla

przysztosci Europy i jej obywateli”®.

W strategii Unii Europejskiej dotyczacej oswiaty i badan naukowych
dostrzega si¢ nadmiar priorytetow. By¢ moze bedzie miata miejsce re-
wizja pod wzgledem ich liczby, jak tez kolejnosci i nasilenie realizacji,
a takze rozlozenia w czasie: juz si¢ pisze o docelowej dacie 2013 lub
nawet 2015 r.

Wydaje si¢ jednak, ze w trzech celach strategicznych, mieszczacych
trzynascie szczegdtowych, do priorytetow beda nalezaly:

1. Poprawa jakosci i efektywnosci systemow edukaciji w Unii Euro-
pejskiej przez podniesienie jakosci ksztalcenia i doskonalenia nauczy-
cieli oraz innych oséb prowadzacych szkolenia. W tym priorytecie
nawigzano do licznych raportéw z lat siedemdziesiatych i osiemdzie-

"H.Bificza k, Z.Zwierzchowski, ,Rzeczpospolita” 2005, nr 30.
8 Edukacja w Europie..., wyd. cyt.
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sigtych XX w., dotyczacych reform oswiatowych. Powszechny byt
w nich postulat reform rozpoczynanych od wyprzedzajacego ksztatce-
nia i doskonalenia nauczycieli, aby ci, najwazniejsi dla uczacych sie,
byli do edukowania przygotowani i chcieli bra¢ w nim udziat.

2. Utatwianie powszechnego dostepu do systeméw edukacji. Wyda-
je sig, ze szczegoOlne znaczenie ma wspieranie aktywnosci obywatel-
skiej, zapewnienie réwnosci szans i spojnosci spotecznej, co ma zapo-
biegac¢ wykluczeniom, jakie pojawiaja si¢ coraz czesciej nawet w kra-
jach wysoko rozwinietych.

3. Otwarcie systeméw edukacji na srodowisko i Swiat, czyli zadania
ukierunkowane na wzmocnienie bezposrednich zwiazkéw ze sfera
pracy, dzialalnoscia badawczg i spoteczenistwem oraz poprawe sytua-
cji w zakresie nauki jezykow obcych.

Edukacja bedzie zmuszona glebiej przenikac¢ w Swiat pracy, czerpac
z jego doswiadczen i tworzy¢ uczgcym sie warunki do szybkiego wej-
Scia w rozne dziedziny dziatalnosci produkcyjnej i ustugowej.

Coraz petniej zdajemy sobie w Europie sprawe z tego, ze spoteczen-
stwo wiedzy to ludzie posiadajacy wysokie kwalifikacje i kompetencje
w poszczegolnych dziedzinach zycia, ale jednoczesnie umiejacy tak
ksztaltowac swoje postawy — w tym gotowos¢ do dziatania w réznych
sytuacjach — aby sprostac potrzebom wspotdziatania oraz wspoétpracy.

W kwestii powiazan uczacych sie i instytucji edukacyjnych ze swia-
tem pracy znaczaca role w Unii Europejskiej odgrywa Europejskie
Centrum Wspierania Ksztalcenia Zawodowego (CEDEFOP) im. Jeana
Moneta z siedzibg w Salonikach. Za pomocg licznych wydawnictw,
szczegodlnie CEDEFOP INFO, dostarcza ono analiz systeméw ksztalce-
nia i doskonalenia zawodowego, informuje o innowacjach w poszcze-
g6lnych krajach czlonkowskich i stowarzyszonych z Unia Europejska
oraz organizuje liczne konferencje i seminaria specjalistow z réznych
dziedzin edukacji zawodowej.

Warto tez podkresli¢ zastugi Federalnego Instytutu ksztalcenia Za-
wodowego z siedziba w Bonn w upowszechnianiu doswiadczen we
wspolpracy z innymi krajami, gléwnie za pomoca biuletynu kwartal-
nego wydawanego w jezyku angielskim pt. Information Service of
the Federal institiute for Vocational and Training”. Organy Unii Euro-
pejskiej w sprawie poprawy sytuacji nauki jezykow obcych wydaty
wiele rekomendacji. Czes¢ z nich jest wprowadzana w zycie w progra-
mach takich jak Leonardo da Vinci, Sokrates czy Lingua. Nauke jezy-
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kow obcych zaliczono do umiejetnosci ponadzawodowych, czyli dla
wszystkich. O ile przed kilku laty rekomendowano nauke dwoch jezy-
kow obceych, na zasadzie angielski jako miedzynarodowy, uzywany
na wigkszoSci konferencji miedzynarodowych, oraz jeden z jezykow
,duzego” sgsiada, to w 2005 r. rekomenduje sie trzeci jezyk, rzadziej
wystepujacy, a wiec z zasady matego kraju.

Ruchy migracyjne w Europie i krajach Unii wskazuja na niezbed-
noS¢ rozszerzenia problematyki wielokulturowosci w edukacji. To
w konsekwencji musi rzutowac na przygotowanie nauczycieli, a takze
wiladz lokalnych, do rozwigzywania coraz to nowych probleméw.

Orientacje w coraz bardziej nieprzewidywalnym Swiecie i kryty-
cyzm wobec nieustannego nacisku reklam, majacych na celu pod-
porzadkowanie sobie jednostek ludzkich, moze zapewni¢ obywate-
lom poszczegdlnych krajow tylko wysoki poziom edukacji. Edukacja
ma pomagac zachowac godnosc¢ ludzka w wolnosci i solidarnosci we
wspoélnocie.

W upowszechnianiu rekomendacji Unii Europejskiej znaczaca role
moze odegra¢ dokument roboczy Komisji Europejskiej pt. ,Memoran-
dum w sprawie uczenia si¢ przez cate zycie”, wydany w Brukseli
w 2000 r. To w nim znajdziemy takie sformutowania, jak uczenie si¢
na odlegtos¢, a wigc blizej domu, oraz o zmianie orientacji w poradni-
ctwie zawodowym, majacej dotychczas cechy wyboru na cale zycie.
Najwazniejsze jednak jest podkreslenie, ze kazdy bierze gross odpo-
wiedzialnosci za swoja edukacje.

Polska na tle krajow Wspdlnoty

Kilka wskaznikéw pomoze nam si¢ zorientowac, jakie miejsce zaj-
muje Polska w Unii Europejskiej. Cytuje je nie po to, zeby przestraszyc
dzielacym nas dystansem, ale unaoczni¢ ogrom czekajacego Polske
wysitku na rzecz lepszej i efektywniejszej pracy, a takze z nadzieja na
zmiang priorytetow w polskiej polityce gospodarczej i spoteczne;j.

Bez innowacyjnosci niemozliwy jest postep. Innowacyjnos¢ wyma-
ga zwigkszenia naktadéw na badania. Na poczatku XXI w. kraje ,Piet-
nastki” przeznaczyly na badania 1,93% PKB, podczas gdy w Polsce
wskaznik ten wyniost 0,67. Takze odsetek przedsigbiorstw, ktére wpro-
wadzily programy innowacyjne, ksztattuje si¢ niekorzystnie dla Polski.
Jezeli w UE, przed przyjeciem dziesigciu krajow, wynosit on 47, na Lit-
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wie — 35, w Czechach — 32, na Lotwie — 23, Stowacji — 22, to w Polsce
tylko 187,

Polska nalezy do krajow UE o najwyzszej stopie bezrobocia. Wpraw-
dzie w stosunku do stycznia 2005 r., gdy wynosito ono 19,5%, w lipcu
nastapit spadek do 17,9%, to i tak jest to najwyzsza stopa w UE (wyno-
sito ono 2809 tys. oséb).

Warto tez przyjrzec si¢ niektérym zachowania Polakéw, wedtug kto-
rych oceniaja nas obywatele innych krajéw UE.

Na podstawie badan przeprowadzonych w latach 1988-2000 nad
mentalnoscia Polakéw, ich mysleniem o polityce, gospodarce i zyciu
spolecznym stwierdzono, ze spoleczeristwu polskiemu jako calosci
przypisa¢ mozna trzy cechy.

StaliSmy sie spoleczenistwem bardziej refleksyjnym, co jest jedna
z konstytutywnych cech nowoczesnosci. Przybiera ona jednak dosc¢
swoiste rysy, poniewaz Polacy stale poréwnuja si¢ ,w gore”, a wigc do
mieszkancow krajow zyjacych na wyzszym poziomie lub do czaséw
peerelowskich, ktore gwarantowaly zabezpieczenia socjalne. StaliSmy
si¢ takze spoteczenstwem niecierpliwym, ktére chce szybko widziec¢
efekty zapowiadanych przez politykéw zmian.

Te trzy cechy: refleksyjnosc, aspiracje do lepszego zycia i niecierpli-
wos¢ oczekiwan, moga by¢ bodzcem do indywidualnej aktywnosci,
ale mogg tez rodzic¢ frustracje, a nawet apatie'’.

Wymienionym cechom towarzyszy z reguly sktonnos¢ do niezado-
wolenia, wyrazana narzekaniem. Badacze tego zagadnienia nie sa
w stanie okresli¢ momentu pojawienia sie¢ w Polsce kultury narzeka-
nia. By¢ moze teraz Polacy odreagowuja martyrologie przezytej wojny
i ograniczania czasow powojennych — we wszelkich sferach zycia —
lub moze zwigzane jest to ze spoteczenistwem pochtopskim, a chlopi
mieli powody do stalego narzekania: na brak lub nadmiar deszczu, na
szkodniki, na nieurodzaj lub inne dokuczliwosci; w tych i innych sytu-
acjach mogli si¢ modli¢ lub narzekac.

Narzekanie z zasady powiazane jest z postawa nieudacznictwa, z le-
kiem przed sukcesem. Rodzi wielokrotnie zazdros¢, ktéra nie mobili-
zuje do dziatania w imi¢ poprawy losu, ale popycha ku bezinteresow-
nej zawisci.

? GUS, Eurostat.

10}. Koralewicz M. Zi6tkowski, Mentalnos¢ Polakdw, Warszawa 2003.
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Niektore zadania edukacji w Polsce
wobec strategii Unii Europejskiej

Spotykamy si¢ dos¢ czesto ze sprzecznymi informacjami na temat
stanu edukacji w Polsce, jej poziomu i stanu wyksztalcenia oraz kwali-
fikacji Polakow. I tak polska edukacja postrzegana jest jako nieprzy-
stajaca do Swiatowej, szczegolnie w zastosowaniach wiedzy w prakty-
ce. A jednoczesnie spotykamy sie z opiniami zagranicznych inwesto-
row w Polsce, ze jednym z czynnikow, ktory zdecydowat o wyborze
naszego kraju jako miejsca ich inwestycji, jest dobrze wyksztalcona
kadra pracownikéw. Polakéw bardzo tez chwala przedsiebiorcy
w krajach, w ktérych pracuje coraz wigcej naszych obywateli.

O docenieniu znaczenia wiedzy w osiagnieciu sukcesu zawodowe-
go i powodzenia w zyciu Swiadczy liczba studiujacych w Polsce.
Ponad 1900 tys. studiujacych zapewnito nam miejsce w czotéwce kra-
jow europejskich pod wzgledem nauczania na poziomie wyzszym.

Zdajemy sobie jednoczesnie sprawe, ze poziom ksztalcenia z r6z-
nych powodéw nie odpowiada oczekiwaniom gospodarki i spoleczeni-
stwa. Dotyczy to szczegdlnie opanowania jezykéw obcych, obstugi
komputerow, korzystania z internetu, ale takze studiowania tradycyj-
nego, poprawnego postugiwania sie jezykiem polskim itp.

Warto zatem sprobowac zestawic kilka najwazniejszych zadan stojacych
przed edukacja, aby spetnita ona zalozenia strategii lizbonskiej:

1. Dbalos¢ o kapitat intelektualny. Pomnazanie wiedzy, umiejetno-
sci i dosSwiadczen. W tym celu trzeba stworzy¢ odpowiednie warunki,
a na pierwszym miejscu nalezy wymieni¢ wilasciwe podejscie na
szczeblu panistwa i regionéw do kwestii edukacyjnej na wiele lat. Niez-
bedna jest kultura, a wiec konsekwentna pielegnacja i kontynuacja za-
dan juz funkcjonujacych. Wedlug teorii wzrostu Paula Romera obok
ziemi, maszyn, ludzi coraz bardziej istotne sa wiedza, pomysty, idee.
Zarzadzanie jest dziedzing trudna, a znaczaca role odgrywa w nim dos-
tarczanie wlasciwych informacji odpowiedniej osobie, w odpowied-
nim czasie. Jednym z podstawowych Zrédel sukcesu, czyli osiagniecia
postawionych celow, jest prawidlowe ich sformutowanie, ktére mozli-
we jest tylko wtedy, kiedy zarzadzajacy dysponuje wiedzg, pomystami
i wiarygodnymi informacjami.

2. Dbatos¢ o rozwéj kadr kierowniczych. Chodzi o kadry przywaod-
cze, obywatelskie, a wiec ludzi, ktorzy potrafia i zechca myslec i dziatac¢
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niezaleznie od swoich powiazan i intereséw, o ludzi, ktorzy wyznaja
idee dobra wspélnego.

Czy Polska ma dostarczac¢ swiatu coraz to nowych pokolen hydrauli-
kow, robotnikéw budowlanych i opiekunéw dla niepetnosprawnych,
czy tez ma ksztalci¢ na wlasne potrzeby lekarzy, inzynieréw i ludzi kul-
tury?''. Tak stawiane pytania wydaja sie niezbyt racjonalne, poniewaz
w kazdym zawodzie sa niezbedni ludzie wyksztalceni, profesjonalnie
wykonujacy swoje zadanie, cenieni na rynkach pracy w kraju i za gra-
nica, przynoszacy korzysc sobie i Polsce.

3. Tworzenie warunkéw do uczenia sie przez cale zycie, ksztalcenia
wlasciwego stosunku do pracy, Swiadomosci, ze bez pracy nie mozna
nic trwatego osiggnac. Praca nie moze by¢ traktowana w sposob ruty-
nowy. Nie chodzi jedynie o prace jako zatrudnienie dajac Zrodio
utrzymania, ale o poszanowanie jej i szacunek dla srodowiska pracy
jako miejsca rozwijania wlasnej osobowosci, odkrywania coraz to no-
wych zjawisk. Praca polega m.in. na dawaniu i braniu, na krytycznej
ocenie wykonanych zadan i innowacyjnosci.

4. Potrzeba przyswojenia poczucia odpowiedzialnosci w kazdych
okolicznosciach i na kazdym etapie zycia: za innych, za wlasny kraj,
Europe, ale takze Swiat; to jest wspdlnota. Warto przypominac stowa:
,Myslec¢ globalnie, dziatac¢ lokalnie”.

W sytuacjach codziennych najistotniejsze wydaje si¢ by¢: dotrzymy-
wanie stowa, odpisywanie w terminie na listy, podtrzymywanie kon-
taktow w réznej skali oraz inicjowanie wspotdziatania i wspotpracy na
r6znych obszarach.

Zadania dla edukacji w kontekscie strategii lizboriskiej, rozwinigte
w wielu dokumentach krajowych, nie moga zosta¢ na papierze. Nie
moga by¢ odkladane do opracowania nowego programu. Tu zdaje eg-
zamin zasada matych krokéw; zapewnia bowiem sukcesy, ktore moga
stanowi¢ motywacje do formutowania zadan operacyjnych, wykony-
wanych i rozwijanych na zasadzie spirali. Chodzi o dzialanie poprze-
dzone namystem, prawidlowym sformutowaniem celéw, przemysle-
niem metod i form, przynoszace wynik mozliwie pelny.

Pseudozasada ,jakoS to bedzie” i narzekanie, szukanie winy za
wlasne niepowodzenia u innych lub fatalizmie, to gtéwne przewinie-
nia przeciwko sobie. Tylko wlasna, dobrze zorganizowana praca, kt6-

UB Misztal, Elity potrzebne od zaraz, ,Europolityka” 2005, nr 42.
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ra wyzwala z niepowodzeni i pozwala wybic si¢ na prawdziwa wol-
nos¢, daje satysfakcje, szacunek do wiasnej osoby i otoczenia.

STANISLAW KACZOR

THE EDUCATION IN POLAND IN THE FACE OF LISBON’S STRATEGY
EUROPEAN UNION

An educational issue included in Lisbon’s strategy for years 2000 — 2010
is correcting. The main priorities are still standing by. It means about an
economy connected with social and cultural’s goals.

Being European it means to take over obligations for a common fate of
Europe.

Four tasks polish education for filling obligations programmed in strate-
gy of Lisbon.
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Strategiczne kierunki i zadania rozwoju edukacji
w Polsce

,Edukacja jest podstawowym prawem czlowieka
oraz uniwersalng wartoscia. [...] nie jest wylacznie
wydatkiem spotecznym, lecz réwniez inwestycja
gospodarcza i polityczng.”

Edukacja — jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO
Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wicku
pod przewodn. J. Delorsa, Stowarzyszenie OSwiatowcow
Polskich, Warszawa 1998.

Wstep

Prawo do edukacji nalezy do fundamentalnych praw czlowieka.
Edukacja jest uniwersalng wartoscia, w jej strategii zawiera sie staranie
o terazniejszos¢ i przysztos¢ Polski oraz program kreowania kapitatu
ludzkiego. Powinna wiec wskazywac kierunki, zadania oraz Srodki
dlugoterminowego dziatania w spetnianiu wyzwan wspoétczesnosci.
Jezeli wspotczesnos¢ wymaga ksztalcenia spoteczeristwa informacyj-
nego i gospodarki opartej na wiedzy, a Polska jednoczesnie integruje
si¢ z Europa, to wlasnie przez edukacje budujemy swiat wartosci du-
chowych, rzeczywistosci intelektualnej i materialnej, co wymaga na-
ukowej diagnozy i prognozy.

Edukacja powinna by¢ rozwijaniem ksztatcenia i wychowania pro-
blemowego, innowacyjnego, perspektywnego i multimedialnego.

Prognozowanie i planowanie rozwoju edukacji musi by¢ skoordynowa-
ne z polityka spoleczng, kulturalng i gospodarcza. Razem tworza lub ograni-
czaja szanse spoleczenistwa. Edukacja jest zbyt wazna, wielorako uwarun-
kowana dziedzing zycia, by pozostawic ja mechanizmom rynkowym.

Zblizenie systemow edukacji w Europie nastgpuje przez przyjmo-
wanie i realizowanie priorytetéw, a w szczegdolnosci: réwnosci szans
edukacyjnych, poprawy jakosci ksztalcenia oraz realizacje europej-
skiego idealu wychowania.



22 Czestaw Banach

Cele i strategie reformy edukacji

,Edukacja powinna wynikac z obrazu przesztosci
i [...] w oparciu o terazniejszos¢ ksztaltowac obraz swiata jutra”.
A.T o ffler, Szok przysztosci, Poznan 2000.

,2Reforma systemu edukacji” z 1998 r. jest w pewnym zakresie strate-
gia rozwoju edukacji; droga do osiagnigcia trzech glownych celow:
,— podniesienia poziomu edukacji spoteczeristwa przez upowszech-
nienie wyksztalcenia Sredniego i wyzszego,
— wyréwnania szans edukacyjnych,
— sprzyjania poprawie jakosci edukacji, rozumianej jako integralny
proces wychowania i ksztalcenia”.

Wymienione cele strategiczne nie wyczerpuja jednak ogoétu zadan
wynikajacych z europejskich trendow edukacyjnych oraz z polskiej
transformacji ustrojowej. Dwa lata po wydaniu ,Reformy...” przedsta-
wiono koncepcije szkolnictwa ponadgimnazjalnego, a nowa ustawe
o szkolnictwie wyzszym dopiero w potowie 2005 r.

W Polsce brakuje wizji paristwa i spoteczeristwa, a takze perspekty-
wicznego i kompleksowego programu rozwoju edukacji, mimo opra-
cowania przez MENIS kilku strategii szczegétowych.

Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu opracowalo ,Strategi¢ pan-
stwa dla mtodziezy na lata 2003-2012” i wyréznito kluczowe zada-
nia: edukacje mlodziezy; zatrudnienie; uczestnictwo miodziezy w zy-
ciu publicznym; czas wolny; kulture, sport, turystyke oraz zdrowie
i profilaktyke; oraz cele strategiczne: tworzenie i wyréwnywanie
szans rozwoju wilasnej aktywnosci mtodego pokolenia; przeciwdziatanie
marginalizacji mtodego pokolenia; rozwijanie miedzynarodowej wspot-
pracy mtodziezy; zbudowanie systemu informacji mtodziezowej, a tak-
ze ksztalcenie i doskonalenie zawodowe dorostych.

W opracowanej przez MENIS | Strategii rozwoju ksztalcenia ustawicz-
nego do roku 2010” wyznaczono kierunki ksztatcenia, stwierdzajac,
ze: ,Liczba oséb doksztalcajacych sie Sredniorocznie w Polsce [...] wy-
nosi 1,2-1,5 mln oséb, czyli 8 do 10% pracujacych w gospodarce |[...],
a w krajach UE korzysta ok. 20% pracujacych”.

1,,Reforma systemu edukacji. Projekt”, MEN, WSiP, Warszawa 1998, s. 10.
2,,Strategia rozwoju ksztalcenia ustawicznego do roku 20107, MENiS, Warszawa
2003, s. 8.
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Realizacja trzech gtéwnych celéw reformy edukacji z 1998 r. okazata
si¢ procesem zalozonym i trudnym.

W urzeczywistnieniu pierwszego celu reformy — podniesienie po-
ziomu edukacji spoteczenistwa — osiagnieto juz wielkosci bliskie krajom
UE: objeto ok. 90% mlodziezy w wieku szkoly sredniej ksztalceniem
konficzonym maturg oraz wskazniki skolaryzacji na poziomie szkoty
wyzszej ok. 45%. Czterokrotny wzrost liczby dziewietnastolatkow
ksztalcacych sie w wyzszych uczelniach — z 400 tys. do prawie 2 mln
w ciagu 15 lat — spowodowat jednak znaczne obnizenie wymagan i ja-
kosci ksztatcenia.

Dazac do pelnej realizacji drugiego celu reformy — wyréwnywania
startu i szans edukacyjnych dzieci, mtodziezy i dorostych — nalezy
zwiekszy¢ udzial dzieci w wychowaniu przedszkolnym, zapewnic
obowiazek szkolny od széstego roku zycia oraz wyréwnywac szanse
edukacyjne juz w przedszkolu i szkole podstawowej. Niz demografi-
czny trzeba wykorzysta¢ do poprawy warunkow i efektywnosci pracy
nauczycieli i uczniow, a nie do pozornych oszczednosci finansowych.

W realizacji trzeciego celu reformy — sprzyjaniu poprawie jakosci
edukacji — nalezy dazy¢ do ustabilizowania podstaw programowych
i planéw nauczania oraz rynku podrecznikéw szkolnych, a takze pra-
cowac nad doskonaleniem systemu ocen wewnetrznych i zewnetrz-
nych, formowaniem systemu edukacji nauczycielskiej i poprawa wy-
posazenia szkot, uczelni i placowek oswiatowo-wychowawczych.

Przy opracowywaniu strategii rozwoju edukacji nalezy uwzglednic
wielorakie uwarunkowania, a wsréd nich: ustrojowo-polityczne,
z ktérych wynikajg ideaty, wartosci i wzory wychowawcze; naukowe
— wyznaczajace kanony i tresci programowe oraz standardy osiagnigc
egzaminacyjnych; demograficzne, z ktérych wynika, ze w latach
1999-2015 liczba dzieci i mtodziezy w wieku 7-18 lat zmniejszy si¢
z 7274 tys. do 4734 tys.’; kadrowe, materialne, historyczno-naukowe
oraz organizacje badan edukacyjnych.

Rzadowe Centrum Studioéw Strategicznych w opracowaniu pt. Pol-
ska 2025. Diugookresowa strategia rozwoju do najwazniejszych celow
edukagji zaliczylto:

3 Zmiany demograficzne w populacji szkolnej oraz przewidywana liczba ucz-
niow, oprac. 1. Stepniowski, CODN, Warszawa 2000 (Aneks).
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e wprowadzenie zasady powszechnego wyksztalcenia na poziomie
petnych szkot srednich o profilu ogélnoksztalcacym i objecie nim
w roku 2025 ok. 80—-90% mlodziezy;

e rozw0j form ksztalcenia wyzszego na poziomie akademickim i ob-
jecie nim w 2025 r. 50% miodziezy w wieku 20-24 lat;

e masowy rozwoj ksztalcenia ustawicznego;

e zapewnienie mlodziezy nauczania dwoch jezykéw obceych;

e wykorzystanie sSrodkéw UE".

Komitet Prognoz ,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN opublikowat
w 2001 r. Strategie rozwoju Polski do roku 2020. Integralng jej czescia
jest Strategia rozwoju edukacji do roku 2020. Przedstawiono w niej ob-
szerne ,wnioski co do kierunkéw dziatan, a wsréd nich nastepujace:

»Szybko osiagnac edukacyjne standardy europejskie. [...]

— znacznie powiekszy¢ liczbe osob dysponujacych wyksztalceniem
Srednim i wyzszym;

— przeprowadzi¢ korekte reformy szkolnej z 1998 roku;

— obnizy¢ wiek inicjacji szkolnej z siedmiu do szesciu lat;

— eksponowac w ksztalceniu gimnazjalnym funkcje orientacyjna;

— w publicznych szkotach wyzszych zapewni¢ srodki na rozbudo-
we infrastruktury, badania naukowe i ksztalcenie kadr;

— wspomagac rozwo6j wyzszego szkolnictwa niepublicznego;

— zreformowac obecny system ksztalcenia, doksztatcania i doskona-
lenia zawodowego nauczycieli;

— kontynuowac prace nad zbudowaniem systemu zobiektywizowa-
nej oceny wynikow nauczania i wychowania;

— przystosowanie sieci szkét do faktycznych potrzeb lokalnych;

— przeznaczenie na oSwiate, szkolnictwo wyzsze i nauke z budzetu
paristwa [...] kwot niezbednych dla ich prawidlowego funkcjonowa-

PTS)

Priorytetowe problemy i zadania do rozwiazania
w polskim systemie edukacji do roku 2020

Coraz wigcej przedstawicieli nauki, kultury i gospodarki opowiada
sie przeciw jednostronnemu i czesto niekontrolowanemu rozwojowi

4 polska 2025. Diugookresowa strategia rozwoju Polski, RCSS, Warszawa 2000,
s. 40-41.

’C.Ku pisiewicz, C.Banach, Strategia rozwoju edukacji do roku 2020,
(w:l Strategia rozwoju Polski do roku 2020. Studia eksperckie na temat 20-lecia
2001-2020, Komitet Prognoz ,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN, ELIPSA, War-
szawa 2000, t. 2, s. 238-241.
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techniki i cywilizacji, popierajac jednoczesnie wizje spoleczeristwa
taczacego w sobie humanizm, sztuke i nauke oraz edukacje ekspo-
nujaca trwalte wartosci z przesztosci i otwartego na przysztosc.

Planowanie i dzialania edukacyjne powinny by¢ scisle skoordyno-
wane z polityka spoteczna, kulturalna, naukowsa i gospodarcza. Ra-
zem tworza lub ograniczaja szanse spoteczne jednostek i ludzkich
zbiorowosci.

Przyjete w ostatnich latach strategiczne hasta edukacyjne: ,rozumiec
Swiat — kierowac sobg”, ,spoteczenstwo wiedzy” oraz ,gospodarka
oparta na wiedzy” oznaczaja okreslenie nowego stosunku ludzi i pani-
stwa do rzeczywistosci, w ktorej prognozowanie i planowanie eduka-
¢ji oraz realizacja polityki edukacyjnej powinny sprzyja¢ rozwojowi
gospodarczemu i kulturalnemu Polski, a takze jej migdzynarodowej
wspolpracy.

W referacie przewodniczacego Komitetu Prognoz ,Polska 2000 Plus”
przy Prezydium PAN z okazji 35. rocznicy utworzenia Komitetu przed-
stawiono cztery najwazniejsze wyzwania i priorytety dlugofalowe,
a wsrod nich wyzwania edukacyjne i kulturowe:

,Tendencjg Swiatowq jest dzis uznanie edukacji pojetej jak najsze-
rzej cywilizacyjnie i kulturowo — nie tylko za czynnik rozwoju osobo-
wosci, ale takze za jeden z gléwnych czynnikéw napedowych rozwo-
ju oraz postepu gospodarczego i spolecznego™.

Polska osiggneta wysokie wskazniki skolaryzacji, wynoszace w 2005 r.
80% na poziomie Srednim i ponad 40% na poziomie wyzszym. Teraz
najpilniejszym zadaniem jest podniesienie jakosci i efektywnosci edu-
kacji. Potrzebna jest modernizacja podstaw programowych, progra-
mow nauczania oraz przyjecie standardéw ksztalcenia i wymagan na
wszystkich szczeblach systemu szkolnictwa. Niepokdj budzi jednak
fakt, ze tylko 13% sposrod obecnie pracujacych wzbogaca swe kwali-
fikacje lub zdobywa nowe w trakcie doksztalcania si¢ i doskonalenia,
podczas gdy w Unii Europejskiej jest to juz 25%. Pojawily si¢ takze
tendencje i zjawiska zaklocajace wyréwnywanie szans edukacyjnych
milodziezy i dorostych, szczegolnie w srodowiskach wiejskich i ma-
lomiasteczkowych oraz w rodzinach bezrobotnych.

Nadal niewystarczajacy jest udzial edukacji w PKB. Eacznie przezna-
cza sie na caly system szkolnictwa niewiele ponad 4%. Nie wykorzystuje

L Kuznick i, Polska w obliczu wyzwani przysztosci w swietle studiow Komite-
tu Prognoz ,,Polska 2000” przy Prezydium PAN, ELIPSA, Warszawa 2004, s. 20.
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si¢ nizu demograficznego, aby poprawic¢ warunki pracy szkoét i mate-
rialny status nauczycieli.

Badania CBOP, ISP i innych osrodkéw diagnoz spotecznych oraz
prace naukowe pedagogéw i socjologéw ukazuja zréznicowany ob-
raz polskiej szkoty i edukacji, a takze aspiracji ksztalceniowych i za-
wodowych. Duzo w nich narzekan, nawet wsrod beneficjentéw zmia-
ny systemowe;j.

Uczestnicy Miedzynarodowego Kongresu Edukacyjnego ZNP w swo-
im Przestaniu... konstatuja i apeluja:

,W imi¢ polskiej racji stanu uwolnijmy edukacje od swaréw i wasni
politycznych, tak aby polityka edukacyjna oparta byta na wspdolnych
wartosciach, aby odpowiadata na wyzwania cywilizacyjne i nie podle-
gata fluktuacjom kalendarza wyborczego.

Polska potrzebuje perspektywicznej i kompleksowej strategii i pro-
gramu rozwoju edukadii. [...]

Osiggnelismy olbrzymi postep w upowszechnianiu wyksztalcenia
Sredniego i wyzszego. [...] niezbedne sa dzialania na rzecz jakosci
ksztalcenia i jego dostosowywania do rynku pracy. Powinnismy row-
niez pamigtad, ze [...] cywilizacyjnym wymogiem jest ksztalcenie sig
przez cate zycie. [...]

& <n7

Z nowoczesna edukacja wygramy przysztos¢”’.

Jakie sa priorytetowe zadania polskiej edukacji
w perspektywie lat 2020-2025?

1. Zadania edukacji w spoleczenstwie informacyjnym

Strategicznym celem edukagji jest przygotowanie uczacych sie do
zycia i zawodowego funkcjonowania w tworzacym sie spolteczenistwie
informacyjnym. Dlatego tak istotny staje si¢ problem informatycznego
przygotowania nauczycieli, uczniéw i studentéw do samoksztatcenia
i uczestniczenia w procesie edukacji obejmujacej cate zycie. Ksztalce-
nie informatyczne powinno by¢ postrzegane w kontekscie progra-
mow szkolnych, edukacji medialnej oraz rosnacej roli mediow w zy-
ciu, nauce i pracy ludzi.

7 Przestanie Miedzynarodowego Kongresu Edukacyjnego ZNP, ,Ogniwo” 2005,
nr 41.
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2. Zadania edukacji w procesie integracji Polski z Unia Euro-
pejska

Otwieranie si¢ na Europe i Swiat jest mozliwe przez poszerzanie na-
uki jezykéw obceych, poglebianie znajomosci historii, geografii, wie-
dzy o gospodarce oraz kulturze narodéw i paristw. Obowigzkowe na-
uczanie dwoch jezykéw obceych na réznych szczeblach edukacji wy-
maga juz dzis odpowiedniej liczby nauczycieli oraz podnoszenia jako-
Sci ich ksztatcenia. W edukacji europejskiej powinnismy wykorzystac¢
szanse wynikajace z integraciji, ale takze walczy¢ z r6znymi zjawiskami
negatywnymi. Edukacja obywatelska i europejska powinny obejmo-
wac nie tylko informowanie i nauczanie o Polsce i Unii Europejskiej,
ale przede wszystkim umozliwi¢ poznawanie zagadnieri zwigzanych
z zyciem spotecznym, praktyka demokracji i ze sprawami cywilizacji
europejskie;j.

3. Relacje edukacji ze zmieniajaca si¢ gospodarka i potrzebami
rynku pracy

Transformacja gospodarcza w Polsce, restrukturyzacja wielu galezi
produkgji i ushug oraz przemieszczanie si¢ ludnosci czynnej zawodo-
wo do sfery ustug wymagaja mobilnosci zawodowej i zmiany kwalifi-
kagji. Uzasadnione jest wigc wydtuzanie ksztalcenia ogélnoksztatcacego
i zblizanie ksztalcenia ogdélnego i zawodowego oraz réznorodnych
drog ksztalcenia absolwentéw gimnazjow i szkét ponadgimnazjal-
nych. Ksztalcenie zawodowe przesuwa si¢ na coraz wyzsze szczeble
edukacji szkolnej i ustawiczne;.

4. Wyréwnywanie szans edukacyjnych mlodziezy i dorostych.
Rozwoj edukacji ustawicznej

W systemie edukaciji i polityce spotecznej powinno nastepowac wy-
rownywanie szans edukacyjnych i przeciwdziatanie procesom margi-
nalizacji spolecznej przez usuwanie barier oraz poprawe jakosci pracy
szkol, uczelni i organizacji edukacji rownoleglej (nieszkolnej) oraz
ustawicznej, a takze przez rozbudowe systemu poradnictwa wycho-
wawczego, zawodowego i zyciowego. Radykalnego postepu wymaga
upowszechnienie wychowania przedszkolnego, ktérym w 2005 r. ob-
jeto w Polsce 52% dzieci w miescie i tylko 17% na wsi. Niezbedny jest
dhugofalowy system stypendialny dla uczniow i studentéw.
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5. System edukacji nauczycielskiej i status zawodowy nauczy-
ciela

Jest to kluczowy problem polityki edukacyjnej. Wyksztalceniem wyz-
szym legitymuje si¢ juz 90% nauczycieli, dziesiatki tysiecy zdobywa
nowe kwalifikacje i specjalnosci oraz stopnie awansu zawodowego.
Edukacja nauczycieli i dobér do zawodu oraz odpowiedni status za-
wodowy powinny by¢ strategicznym kierunkiem dziatan parstwa
i spoteczeristwa w polityce edukacyjne;.

Na kierunkach pedagogicznych i ksztalcenia nauczycieli studiuje we
wszystkich szkotach wyzszych ok. 170 tys. studentow. Stwarza to moz-
liwos¢ pozytywnej selekcji do zawodu nauczycielskiego, bo do tej
pory zatrudniano rocznie tylko 5-7 tys. nowych nauczycieli. Bedzie-
my potrzebowac rocznie ok. 10 tys. nauczycieli przygotowanych do
nauczania dwoéch przedmiotow, wladajacych jezykiem obcym i postu-
gujacych si¢ technikami informatycznymi. Zadaniem witadz i catego
spoteczeristwa jest wigc ekonomiczne usytuowanie tego zawodu i pod-
noszenie jego prestizu spotecznego, a takze samych nauczycieli i ich
organizacji. Nieustajace nowelizowanie Karty Nauczyciela i traktowa-
nie jej przez niektérych politykéw i dziennikarzy jako ,reliktu prze-
sztosci” lub potencjalnej przyczyny finansowej zapasci gmin” jest ztym
sygnatem dla nauczycieli i edukacji.

6. Zapewnienie odpowiednich funduszy i wzrost udzialu edu-
kacji w PKB

Konieczne jest zapewnienie odpowiednich funduszy i naktadow pan-
stwa, samorzadow i spoleczenstwa na edukacje, aby méc rozwijac ja ilo-
Sciowo i jakosciowo. Komitet Prognoz ,Polska 2000 Plus” przy Prezy-
dium PAN postuluje wzrost udziatu wydatkéw na edukacje ze wszyst-
kich zrédet (do 2005 r.) w wysokosci co najmniej 6,5% PKB®.

Nauki pedagogiczne oraz polityka edukacyjna powinny wspétdziatac
w ksztatceniu i realizaciji strategii rozwoju edukacji w Polsce. Szczegol-

8 Droga Polski do roku 2025. Zatozenia diugookresowej strategii w swietle studiow
Komiitetu Prognoz, ,,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN, Warszawa 2005, s. 86.
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nego znaczenia nabiera obecnie funkcja prognostyczna nauki, ponie-
waz edukacja wymaga planowania kompleksowego i dlugofalowego.

W ostatnich latach zbadano i opisano wiele problemoéw z zakresu
rozwoju edukacji; chodzi o lepsza ich znajomos¢ i wykorzystanie
w praktyce. W ciggu ostatnich 20 lat ukazato si¢ w Polsce ok. 450 po-
zycji zwartych na temat wspotczesnej szkoty. Jaka jest ich znajomosc
i percepcja? Pole dziatan strategicznych i polityki edukacyjnej w Pol-
sce na poczatku XXI w. okreslaja dwa konteksty: wewnetrzny — zwigzany
z procesem transformacji i reforma edukacji, oraz zewnetrzny —
zwigzany z procesami integracji Polski z Unia Europejska i globali-
zacja. Za najwazniejsze zadania w polityce edukacyjnej uznano: demo-
nopolizacje szkolnictwa, jego adaptacje do potrzeb demokratycznego
panstwa i wolnorynkowej gospodarki oraz rozwoju nauki.

W prognozowaniu i realizacji reform edukacji do najtrudniejszych
spraw nalezg:

e projekgja i realizacja modelu systemowej i dlugofalowej reformy;

¢ edukacja wobec przemian gospodarki i zapotrzebowanie na kadry;

e ksztalcenie i funkcjonowanie nauczycieli w zawodzie;

e zapewnienie odpowiednich funduszy;

e uzyskanie spolecznej aprobaty dla ksztattu i warunkow realizacji
reformy.

Dhugofalowy program rozwoju edukacji powinien wiec by¢ rezultatem
konsultacji, negocjacji i madrych decyzji roznych podmiotéw edukacii.

,Wstepny projekt narodowego planu rozwoju 2007-2013” z 2005 r.
wyznacza trzy kierunki dzialan w systemie edukacii:

1. Zwigkszenie dostepu do edukacji i wyréwnywanie szans eduka-
cyjnych na wszystkich szczeblach ksztatcenia.

2. Wspieranie otwartosci systemu edukacji przez zwickszenie w niej
udziatu spoleczenistwa i rozwijanie wspotpracy europejskiej w eduka-
¢ji oraz ksztalcenie zawodowe kadr.

3. Lepsza jakosc¢ ksztalcenia przez podwyzszanie poziomu kluczowych
kompetencji w spoteczernstwie, poprawe jakosci kadry pedagogicznej
i akademickiej oraz skuteczne kierowanie i zarzadzanie edukacjg.

Niestety, w plaszczyznie realizacji tych kierunkow wiele szcze-
gotowych opinii i projekcji, np. o Karcie Nauczyciela, odpowiedzial-
nosci panstwa za szkolnictwo, budzi powazne zastrzezenia. Trzeba
tez urealni¢ zapis Konstytucji RP gwarantujacy rowny dostep wszyst-
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kim obywatelom do systemu edukacji oraz realizacje jego komplekso-
wego modelu.

Do najwazniejszych elementéw polskiego systemu edukacji trzeba
zaliczy¢:

e obowigzkowe dwunastoletnie ksztalcenie;

e upowszechnienie wychowania przedszkolnego i rozpoczecie nau-
ki w szkole przez dzieci w wieku szesciu lat;

e integracje procesu dydaktyczno-wychowawczego z wyzwaniami
i zadaniami wspoélczesnej cywilizacji, a takze zmianami na rynkach
pracy;

e ksztalcenie zawodowe, ktore bedzie si¢ przesuwac wraz z latami
nauki i pracy takze poza system szkolnictwa do zaktadow pracy oraz
organizaciji i instytucji ksztalcenia ustawicznego — publicznego i niepu-
blicznego;

e wiodacg role w programach i planach ksztalcenia jezyka polskie-
go i matematyki oraz informatyki i jezykéw obcych;

e modernizacje szkot i uczelni — jako gléwnych ogniw reformy sys-
temu edukacji;

e ksztaltowanie wielopoziomowego, elastycznego i perspektywicz-
nego systemu ksztalcenia na szczeblu wyzszym;

e tworzenie mechanizmow i sSrodkéw wyréwnujacych szanse edu-
kacyjne mtodziezy i dorostych, w tym rozbudowanie systemu publicz-
nej i niepublicznej edukacji ustawiczne;j.

Konkluzje i wnioski

,Nadrzednym celem rozwoju Polski powinno
by¢ wprowadzenie Polski w ere cywilizacji
informacyjnej, czyli budowanie spoleczenstwa
informacyjnego.|...]
Glownym priorytetem dzialan strategicznych
powinna wigc stac si¢ budowa gospodarki
opartej na wiedzy”.
Droga Polski do roku 2025.
Zatozenia diugookresowej strategii w swietle
Studicw Komitetu Prognoz , Polska 2000 Plus”
przy Prezydium PAN, Warszawa 2005.

1. Ksztaltowanie strategii rozwoju edukagiji i jej reformowanie nalezy
do przedsiewzie¢ dlugookresowych i spotecznie najwazniejszych oraz
najtrudniejszych i kosztownych, ale optacalnych, poniewaz gtéwnymi
srodkami produkcji sa: wspolczesna wiedza i kompetencje, nauka
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i edukacja. Strategie rozwoju nalezy Scisle wigzac z reforma gospodar-
ki i rynkiem pracy, rozwojem kultury i innymi obszarami zycia
spoleczenstwa, a takze procesami zwigzanymi z uczestnictwem w in-
tegracji europejskiej.

2. W programowaniu rozwoju edukacji za zasadnicze idee nalezy
wiec przyjac przestania: ,rozumiec Swiat — kierowac soba” i ,uczenie
si¢ przez cale zycie” oraz zrozumiec i realizowac tkwigce w nich zada-
nia. Podstawg strategii edukacji powinny by¢ nie tylko cele ekonomi-
czne i pragmatyczne, ale przede wszystkim wspoélne wartosci cywili-
zacji europejskie;.

3. Strategia dlugofalowego rozwoju Polski wymaga opracowania
programu edukacji na lata 2005-2025.

Nalezy réwniez opracowac¢ wieloletni program niezbednych
nakladow i spodziewanych efektow wynikajacych z organizacji syste-
mu edukacji, a takze zdobywania i wykorzystywania srodkéw, w tym
pozabudzetowych. Nie mozna godzic¢ sie na 3,2-procentowy udziat
oswiaty w PKB i 0,84% na szkolnictwo wyzsze. Wydatki na edukacje
i nauke sa bowiem ,inwestycja w cztowieka” i tworza , kapital ludzki”.

4. Reformowaniu edukacji powinno towarzyszy¢ okreslenie oraz reali-
zowanie trzech kompleksowych zadan edukacyjnych: badan i ekspery-
mentéw pedagogicznych, praktycznej dziatalnosci nauczycielskiej oraz
uspotecznionego systemu kierowania i zarzgdzania szkolnictwem.

5. Czynnikami perspektywicznych przemian edukacyjnych w Polsce
powinny by¢:

e koncentracja na kulturze ogdlnej oraz realizacja wartosci cywiliza-
cji europejskiej;

e rozwoj przydatnosci do zatrudnienia i zdolnosci do efektywnosci
ekonomicznej;

e potrzeba ,uczenia si¢ przez cate zycie” i przez wszystkich, a prze-
de wszystkim uznanie edukacji za narodowy priorytet, poniewaz
skutki funkcjonowania szkolnictwa dotycza bezposrednio co
czwartego Polaka oraz determinuja przebieg procesow transfor-
macji ustrojowej i integracji Polski z Europa.

6. Szczegolna role w reformie systemu edukacji odgrywaja szkota
i uczelnia jako podstawowe ogniwa, i systemy organizacyjne oraz sro-
dowiska spoteczno-pedagogiczne. Obok wielu cech pozytywnych
maja one dzis takze negatywne. Niezadowalajaco bowiem ksztaltujg
Swiat wartosci i kompetencje oraz postawy uczacych sie. W swiecie li-
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beralizmu politycznego, ekonomicznego, pedagogicznego, postmoder-
nizmu, relatywizmu i konsumpcjonizmu wychowanie spoleczenstw
do demokracji i wyzwan cywilizacji oraz humanistycznego rozwoju
jest zadaniem skomplikowanym. W spoteczenistwie i systemie eduka-
¢ji réznie rozumiane sa podstawowe wartosci.

7. Po osiagnigeciu wysokich wskaznikéw skolaryzacji na poziomie
Srednim i wyzszym, hierarchia celéow i zadan w szkotach i uczelniach
powinna przesuwac si¢ w kierunku jakosci ich pracy dydaktyczno-
-wychowawczej i naukowej oraz uwzgledniania zmieniajacej sie teraz-
niejszosci, przysztosci spotecznej, kulturowej i ekonomiczne;.

8. Aby moc sprosta¢ czasom i wyzwaniom globalizacji, spoteczen-
stwa informacyjnego i transformacji ustrojowej, ktére stanowia trudne
zadania, potrzebna jest wyobraznia i madre odczytywanie zmieniajacej
sie i zlozonej terazniejszoSci oraz strategia rozwoju Polski i polskiej
edukacji na 20 lat.

* k%

Edukacja — w szerokim jej znaczeniu — jest wartoscia autonomiczna
i pragmatyczna oraz zasadniczym narzedziem przygotowania jednos-
tki i spoteczeristwa na spotkanie z ciagle si¢ zmieniajacg i trudno ste-
rowalna przyszloscia.

Edukacja w spoleczenistwie transformacji ustrojowej oraz uczestniczacym
w procesie integracji europejskiej jest wazng inwestycja spoteczna,
kulturalna i gospodarcza. Inwestowanie w edukacje szkolng i réwno-
legla (nieszkolng) oraz ustawiczna jest najlepszym sposobem przygo-
towania ludzi do spotkania z szansami i zagrozeniami terazniejszosci
i przysztosci.

Przez edukacj¢ powinnisSmy rozbudzac¢ postawy otwarte i humani-
styczne oraz realizm i optymizm zyciowy w trudnych i zmieniajacych
sie nieustannie czasach.

Zakoniczmy rozwazania mysla Federico Mayora, wieloletniego prze-
wodniczacego UNESCO, ktéry w raporcie ,Przysztosc swiata” skonsta-
towat:

»2Edukacja dla wszystkich w ciagu catego zycia jest to ogromne wyzwa-

nie, ktére musi si¢ zmieni¢ w wielki program XXI wieku. [...] ten cel

musi stac sie priorytetem dla rzadu, ale tez dla ogéhu spoleczeristwa”™.

‘F.Ma yor, H.Bind, Przyszlos¢ swiata”. Raport UNESCO, FSIBE, IBE, Warsza-
wa 2001, s. 34.
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CZEStAW BANACH

STRATEGIC TRENDS AND TASKS OF THE EDUCATION DEVELOPMENT
IN POLAND

A strategy and a programme of education development is care of the
present, and first and foremost of the future of Poland. Any education ac-
tions should be corrected and compressed with a social, cultural, scientific
and economic policy. Strategies of development ought to strictly combine
with reform of economy and work’s market, culture’s development and
the others areas of social life, and also processes of participation in Euro-
pean integration. The main strategy of education first and foremost should
be European civilization’s common goals.
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Kierunki przeobrazen
polskiego szkolnictwa wyzszego
w perspektywie strategii bolonskiej

Ministrowie edukacji podpisali Deklaracj¢ Boloniska 19 czerwca
1999 r. Wydanie tego dokumentu podyktowane bylo zaangazowa-
niem si¢ wielu rzadoéw w sprawe przystosowania szkolnictwa wyzsze-
go do zmieniajgcych si¢ potrzeb, wymagan i postepu w nauce. Dekla-
racja zainicjowata seri¢ koniecznych reform, ktére zbliza europejskie
szkolnictwo wyzsze, uczynia je porownywalnym, bardziej konkuren-
cyjnym i atrakcyjnym dla wszystkich obywateli Europy. Proces Bolori-
ski w warunkach europejskich jest zdarzeniem wyjatkowym, bowiem
obejmujac 45 krajow, nie ogranicza si¢ do paristw Unii Europejskiej,
lecz zmierza do wprowadzenia zharmonizowanych systeméw, ktére
beda stanowic o sile prorozwojowej, zachowujac przy tym peine po-
szanowanie autonomii uczelni.

Deklaracja Boloniska wskazuje tylko ogdlnie sposoby realizacji
glownych postanowien, takich jak:

e wprowadzenie dwustopniowego systemu ksztalcenia — na pozio-
mie licencjackim i magisterskim (undergraduate and graduate);

e ksztalcenie na drugim poziomie bedzie uzaleznione od ukoricze-
nia studiow pierwszego stopnia, ktore majg trwac co najmniej trzy
lata. Stopien przyznawany absolwentom studiow pierwszego stopnia
bedzie uznawany za dowod osiggnigcia odpowiednich kwalifikacji na
europejskim rynku pracy;

e studia drugiego stopnia (dwuletnie) powinny by¢ zakoriczone
przyznaniem tytutu magistra, a czteroletnie doktora — jak to jest przyje-
te w wielu krajach europejskich;

e wprowadzenie sytemu czytelnych i poréwnywalnych stopni, tak-
ze przez wprowadzenie suplementu do dyplomu (diploma supple-
ment) — w celu zwigkszenia szans na zatrudnienie obywateli Europy
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oraz mig¢dzynarodowej konkurencyjnosci europejskiego szkolnictwa
WYZSZego;

e wprowadzenie systemu punktow zaliczeniowych (European Cre-
dit Transfer System) stuzacego upowszechnianiu szeroko pojetej mo-
bilnosci studentow;

e punkty zaliczeniowe powinno si¢ rowniez uzyskiwac w systemie
ksztalcenia przez cale zycie, a nie tylko w systemie szkolnictwa wyz-
szego, lecz pod warunkiem, iz sg one uznawane przez wilasciwy uni-
wersytet przyjmujacy; urzeczywistnienie idei mobilnosci studentéw
i pracownikow w skali europejskiej;

e promowanie europejskiej wspotpracy w dziedzinie zapewnienia
jakosci, z uwzglednieniem opracowania porownywalnych kryteriow
oraz metodologii;

e wzmocnienie wymiaru europejskiego szkolnictwa wyzszego'.

Potwierdzajac znaczenie przyjetych postanowienn w Deklaracji Bolorni-
skiej, w komunikacie praskim (2001) wprowadzono dodatkowo trzy
postanowienia: wdrazanie systemow ksztalcenia ustawicznego (Life
Long Learning); wspotdziatanie uczelni i studentéw w realizacji Pro-
cesu Bolonskiego; propagowanie atrakcyjnosci Europejskiego Obsza-
ru Szkolnictwa Wyzszego poza Europa”.

W komunikacie berliiskim (2003) — poza ocena realizacji sfor-
mutowanych postanowien w Deklaracji Boloniskiej i komunikacie pra-
skim — wskazano na dwa nowe aspekty, mianowicie: rozszerzenie
dwustopniowej struktury studiow o trzeci stopieni — studia doktoranc-
kie; rozw6j ksztalcenia interdyscyplinarnego®.

Natomiast w komunikacie z Bergen (2005) — poza ogélnymi infor-
macjami o stanie realizacji Procesu Boloniskiego w krajach uczest-
niczacych — wskazano réwniez priorytety rozwoju procesu na kolejne
lata, tj.: rozwd6j studiow doktoranckich oraz powiazanie szkolnictwa
wyzszego ze sfera badan; wymiar spoteczny Procesu Boloriskiego, tj.
zapewnienie dostepnosci do studiow studentom z grup o nizszym sta-
tucie spotecznym; usuwanie barier w mobilnosci studentéw oraz pra-
cownikow. Nalezy takze wspomnie¢ o zatwierdzonych dwéch doku-
mentach dajacych podstawe do ksztaltowania krajowych systeméw
szkolnictwa wyzszego, tj.: ,Standardy i wskazowki dotyczgce jakosci

! [http://www.socrates.org.pl The Bologna Declaration of 19 June 1999].
[www.menis.gov.pl/proces_bolonskil.
3 [www.bologna-berlin2003.del.
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ksztalcenia” oraz ,Ramowa struktura kwalifikacji i umiejetnosci absol-
wentow w ramach Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego™.

Kraje zaangazowane w Proces Boloriski, a Scislej ich ministrowie
edukaciji, okreslajac cele szczegotowe, daza do utworzenia Europejskie-
go Obszaru Szkolnictwa Wyzszego, w ktorym bedzie znacznie ulatwio-
na mobilnos¢ studentéw i pracownikéw akademickich, a uczelnie
umozliwig studentom pelny rozwéj ich osobowosci i uzyskanie umie-
jetnosci dostosowanych do potrzeb rynku pracy.

W Polsce juz od wielu lat rozpoczely sie bardzo istotne procesy re-
strukturyzacyjne zwigzane z realizacja Deklaracji Bolonskiej. Glow-
nym koordynatorem realizacji Deklaracji Boloriskiej jest Ministerstwo
Edukaciji Narodowej i Sportu oraz powotane jednostki i organizacje
dzialajace na rzecz Procesu Boloriskiego, takie jak: Konferencja Rekto-
row Akademickich Szkot Polskich (KRASP), Paristwowa Komisja Akre-
dytacyjna (PKA), Rada Gléwna Szkolnictwa Wyzszego (RGSzW), Biu-
ro Uznawalnosci Wyksztalcenia i Wymiany Migedzynarodowej (polski
ENIQ/NARIC), Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji (Narodowa Agen-
cja Programu Sokrates/Erasmus), Parlament Studentow RP. Od kilku
lat dziala w naszym kraju grupa promotoroéw ECTS/DS, udzielajacych
uczelniom konsultacji w zakresie wdrazania niektorych postanowieni
Deklaracji Bolonskiej. Warto takze wspomnie¢ o powotaniu Zespotu
Bolonskiego przez KRASP, ktory obserwuje zmiany zachodzace w eu-
rogejskim szkolnictwie wyzszym i propaguje idee Procesu Bolorskie-
go’.

Natomiast na poziomie uczelni wyzszych stosowane sg wielorakie
rozwigzania w zakresie organizacji dziatan zwigzanych z Procesem
Boloniskim. Zazwyczaj sa to pelnomocnicy rektora ds. Procesu Bolori-
skiego lub prorektorzy ds. studenckich czy dydaktyki.

Mozna przytoczy¢ szereg szczegolowych argumentéw przema-
wiajacych za intensyfikacja dziatan w kierunku wytyczonym przez
Proces Boloriski.

Wprowadzenie dwustopniowego systemu ksztalcenia

Dwustopniowy cykl ksztatcenia zostal zapoczatkowany w niekto-
rych uczelniach (takze w UO) w latach dziewiecdziesiatych jeszcze

4 [www.bologna-bergen2005.no].

> [www.krasp.org.pl/indexb.html].
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przed formalnym rozpoczeciem Procesu Bolorskiego, lecz pod
wplywem nacisku innych srodowisk akademickich zostat zmieniony,
poniewaz uwazano, ze petnowartosciowe studia wyzsze muszg trwac
co najmniej piec lat.

Dwustopniowy system ksztalcenia pozwala na zakoriczenie ksztalce-
nia po pierwszym stopniu (licencjat lub réwnorzedny) i podjecie pra-
cy, daje rowniez szans¢ na powrét do uczelni po pewnym czasie, ce-
lem kontynuacji studiow na drugim poziomie ksztalcenia, a po ich
ukoriczeniu, podjecie studiéw doktoranckich (IIT poziom ksztalcenia).

Z dniem 1 wrzesnia 2005 r. weszta w Polsce w zycie ustawa Prawo
o szkolnictwie wyzszym z dnia 27 lipca 2005 r. (DzU nr 164, poz.
1365). W wykazach ocen PKA wprowadzono w zwigzku z tym naste-
pujaca terminologie:

e zamiast studiow zawodowych — studia pierwszego stopnia;

e zamiast studiow magisterskich — studia drugiego stopnia oraz jed-
nolite studia magisterskie.

Jednolitymi studiami magisterskimi obje¢to: farmacje, prawo, psycho-
logie, weterynarie, kierunek lekarski oraz lekarsko-dentystyczny.

Na uczelniach wyzszych powszechnie funkcjonuje III system
ksztalcenia, czyli studia doktoranckie. Odgrywaja one szczegdlng role
w tworzeniu europejskiej przestrzeni nauki i edukacji. Jako idea
tworza przestanki do ksztaltowania nowych, bardziej rozwojowych
i tworczych mechanizmow ksztalcenia mtodych uczonych. Studia te
sa rozwojowym elementem edukaciji, powinny byc¢ zatem objete
szczegolng trosky i analizg zmierzajaca do lepszego wykorzystania po-
tencjatu badawczego mlodych doktorantow i wiasciwego ich przygo-
towania do dzialalnosci tworczej. Wiele regulacji prawnych do-
tyczacych funkcjonowania studiow doktoranckich zawarto w nowym
prawie o szkolnictwie wyzszym, jednak nadal istnieje sporo niespoj-
nosci w: zasadach finansowania badan, tworzeniu studiow doktoranc-
kich, podziale dyscyplin i specjalnosci naukowych itp. Wprawdzie
nowe prawo o szkolnictwie wyzszym okresla studia doktoranckie
jako trzeci etap ksztatcenia, przyznajac doktorantom uprawnienia stu-
denckie, w tym do pomocy materialnej, ale nie uwzglednia szcze-
gotowych zasad funkcjonowania studiow oraz nie okresla praw i obo-
wigzkéw doktoranta wynikajacych zaréwno ze statusu studenta, jak
i mtodego pracownika nauki. Z powodu braku odpowiednich przepi-
sow w wielu przypadkach prawa doktorantéw nie sa wlasciwie respek-
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towane. Tak wigec w interesie Polski, a szczegdlnie naszego udziatu
w europejskiej przestrzeni nauki, lezy jak najszybsze opracowanie ra-
mowych zasad obejmujacych prawa i obowiazki doktorantéw oraz
inne elementy dotyczgce przebiegu studiow i przewodu doktorskiego.

Warto dodac, ze w 2004 r. na konferencji w Dublinie okreslono, cze-
go nalezy oczekiwac od absolwentéw studiow doktoranckich, a rok
poZniej na seminarium w Salzburgu przedstawiono dziesie¢ podsta-
wowych zasad, ktorymi powinny sie kierowac studia doktoranckie,
wpisujac si¢ w europejska przestrzen nauki i spoteczeristwo oparte na
wiedzy.

Wprowadzenie systemu , czytelnych”
i porownywalnych dyploméw,
wdrozenie suplementu do dyploméw

Po raz pierwszy w ubiegtym roku uczelnie wyzsze wraz z dyploma-
mi ukonczenia studiow wydaly swym absolwentom suplementy, za-
wierajace szeroka informacje o uczelni, odbytych studiach oraz uzys-
kanych osiggnieciach. Suplementy umozliwiaja ustalenie poziomu
wyksztalcenia absolwentow polskich uczelni w zwiazku z podejmo-
waniem pracy lub kontynuowaniem studiow za granicg.

Dyplomy i suplementy do dyploméw wydawane beda w pieciu je-
zykach: angielskim, francuskim, hiszpanskim, niemieckim i rosyjskim.
Ze wzgledu na koniecznos¢ zapewnienia porownywalnosci dyplo-
mow ujednolicono ich wzory i wzory suplementow. Z porownywal-
noscia dyplomoéw zwigzana jest uznawalnos¢ wyksztalcenia. Polska
ratyfikowata Konwencje Lizboriska dnia 17 marca 2004 r.

Ujednolicono takze dokumentacje przebiegu studiéw (DzU nr 149,
poz.1233).

Punktowy system zaliczania osiagnie¢ studentow (ECTS)

Podobnie jak w przypadku wprowadzania studiéw dwustopnio-
wych, wprowadzenie punktowego systemu rozliczania studentow
rozpoczeto sie w naszym kraju (w niektérych uczelniach wyzszych)
na dlugo przed podpisaniem Deklaracji Bolonskiej. Z dotychczaso-
wych doswiadczen wynika, ze system punktowy musi by¢ doskonal-
SZy.
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Zgodnie z nowq ustawg Prawo o szkolnictwie wyzszym, w ktorej za-
pisano podstawowe elementy Procesu Bolonskiego, modyfikacji ule-
gaja standardy ksztalcenia i doskonalenia jakosci calego systemu
ksztalcenia w szkole wyzszej. Projekty nowych standardéw nauczania
sa przygotowywane przez ekspertow powotanych przez ministra na-
uki i szkolnictwa wyzszego, nastgpnie analizowane przez Rade
Glowna Szkolnictwa \X/yz'szego6 i konsultowane ze sSrodowiskami aka-
demickimi. Proces ten nie przebiega bez zaklocen, gdyz czesto daje
o sobie znac¢ tradycyjny sposéb myslenia i woluntaryzm. Jest jednak
duza szansa na opracowanie i wdrozenie od roku akademickiego
2006/2007 nowych standardéw, opartych w szerszym zakresie na sa-
moksztatceniu studentow. Znowelizowane standardy bedg znacznie
prostsze niz obecnie obowigzujace i dostosowane do oczekiwan Sro-
dowisk akademickich, sfer spotecznych i gospodarczych.

Polskie uczelnie beda wkroétce ksztatcic wedlug standardow zdefi-
niowanych nie tylko przez tresci programowe i godziny nauczania, ale
oceniac¢ beda wedlug efektéw ksztalcenia i punktéw ECTS.

Zgodnie z opisem przygotowanym przez grupe Fllow-Up, studia
w pierwszym cyklu wymagaja zgromadzenia 180-240 punktéw ECTS,
w drugim — 90-120, ale nie mniej niz 60. Punktom ECTS beda towarzy-
szy¢ deskryptory kwalifikacji oparte na efektach ksztalcenia, w tym na
kompetencjach’.

Mobilnosci studentéw i pracownikéw naukowych

Od kilku lat systematycznie wzrasta udzial polskich uczelni w mieg-
dzynarodowej wymianie studentoéw i pracownikow. Do zwigkszenia
mobilnosci przyczynit si¢ bezspornie udziat polskich uczelni w pro-
gramie Sokrates/Erasmus. Mimo obserwowanego postepu w wymia-
nie miedzynarodowej stan ten jest dalece niezadowalajacy.

W skali Europy, jak podaja dane statystyczne, ponad 120 000 stu-
dentéw rocznie w ramach programu Sokrates/Erasmus realizuje czes¢
programu studiow na uczelni zagranicznej, z tego tylko ponad 5400
polskich studentéw. Mozna przypuszczad, ze przyczyna tkwi przede
wszystkim w ofercie przedmiotéw i pelnych programach studiow pro-

0 [www.rgsw.edu.pl].

7A.Krasniewski, Proces Bolotiski: dokgd zmierza europejskie szkolnictwo
wyzsze?, Warszawa 2004.
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wadzonych w jezykach obcych, przeznaczonych zaréwno dla studen-
téw polskich, jak i zagranicznych?®.

W Polsce od kilku lat dziata réwniez program mobilnosci studentéw
MOST’; jako porozumienie uniwersytetow polskich oparte na zasa-
dach wypracowanych w programie Sokrates/Erasmus. Program umo-
zliwia studentom wyjazd na wybrany przez siebie uniwersytet w Pol-
sce, w celu realizowania swoich zainteresowan naukowych.

Ocena jakosci ksztalcenia

Od wielu lat w polskim szkolnictwie wyzszym funkcjonuje system
oceny jakosci ksztalcenia, ktory obejmuje akredytacje panstwowa
i sSrodowiskowa (ewaluacje). Akredytacja panistwowa jest prowadzona
przez PKA od stycznia 2002 r."°. Do gléwnych jej zadari nalezy: ocena
jakosci ksztatcenia na poszczegolnych kierunkach studiow we wszyst-
kich polskich uczelniach; ocena przestrzegania warunkéw prawnych
prowadzenia studiéw wyzszych; opiniowanie wnioskéw o utworze-
nie uczelni; przyznanie uprawnien do prowadzenia studiow wyzszych
na okreslonych kierunkach i poziomach ksztalcenia oraz wyrazanie
zgody na tworzenie nowych, niewpisanych na list¢ MEN kierunkow
studiow. Poddanie si¢ procedurze akredytacji przez PKA jest obo-
wigzkowe i dotyczy wszystkich kierunkéw studiow prowadzonych
przez polskie szkolnictwo wyzsze. Akredytacja srodowiskowa ma
w istocie forme zblizona do ewaluaciji, a jej uzyskanie jest traktowane
jako swiadectwo wysokiej jakosci ksztalcenia na kierunku podle-
gajacym ocenie. Akredytacje srodowiskowa prowadza komisje akre-
dytacyjne powotlane przez Uniwersytecka Komisje Akredytacyjng
KRASP!. Jest ona nieobowiazkowa.

Promocja wymiaru europejskiego
w szkolnictwie wyzszym
W ostatnim czasie znacznie zintensyfikowano dziatania zmierzajace
do promowania w srodowisku polskich uczelni idei tworzenia Euro-
o
? [http://www.uka.amu.edu.pl/most.html].

10 [www.menis.gov.pl/proces_bolonskil.

www.menis.gov.pl/proces_bolonskil.

M [www krasp.org.pl/indexb.html].
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pejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego. Dziataniom tym stuza: or-
ganizowane konferencje krajowe i miedzynarodowe; spotkania infor-
macyjno-szkoleniowe; sesje tematyczne; publikacje; uczestnictwo
w projektach i sieciach programéw wspolnotowych; wprowadzane
studia interdyscyplinarne; prowadzone oferty edukacyjnej w jezykach
obcych na wybranych kierunkach studiéw itp. Warto dodac, iz mobil-
nos¢ studentéw i pracownikow jest jednym z elementéw promocji eu-
ropejskiego wymiaru szkolnictwa wyzszego.

Reasumujac, niezaleznie od podjetych przedsiewziec¢ inicjowanych
i koordynowanych przez MEN i inne instytucje centralne na rzecz rea-
lizacji postulatow Procesu Bolonskiego, podstawowym zadaniem
uczelni wyzszej, majacej ambicje uczestniczenia w tworzeniu Europej-
skiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego, powinno by¢ wypracowanie
wiasnych inicjatyw, takich jak: wprowadzenie oferty edukacyjnej w je-
zykach obcych; wprowadzenie programow studiéw realizowanych
wspélnie z uczelniami z innych krajow; rozszerzenie oferty ksztatce-
nia interdyscyplinarnego oraz ustawicznego; udzial w programie Eras-
mus Mundus'; podjecie dzialari na rzecz uzyskania ECTS Label i in-
nych tego typu wyréznien.

Warto takze wspomnie¢ o obawach, jakie niesie ze sobg tworzenie
Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego. Realizacja niektérych
wymienionych propozycji moze by¢ trudna ze wzgledu na ogranicze-
nia wynikajace z obowiazujacych regulacji prawnych, mechanizméw
finansowych (zaréwno na szczeblu ogélnokrajowym, jak i poszczegdl-
nych uczelni), a takze sprawnego przeptywu informacji miedzy wszyst-
kimi uczestnikami procesu.

Jednak prawdziwa obawe moga budzi¢ zachodnie uniwersytety
jako alternatywa dla naszych maturzystow, oferujace szereg przywile-
jow socjalnych, ktére zmniejszaja koszty studiow za granica. Przedsta-
wiciele zachodnich uczelni juz przyjezdzaja do Polski i prowadza na-
bor.

Mimo tych obaw nalezy dodac, iz kierunki przeobrazen polskiego
szkolnictwa wyzszego, zwigzane z realizacja Deklaracji Bolonskiej,
przyczynia sie do rozwoju spoteczenistwa obywatelskiego, ktére jest
odpowiedzialne i swiadome swoich praw, biorace udzial w zyciu

12 [http://www.socrates.org.plmundus Erasmus Mundus — Program Unii Europej-
skiej, 2004].
13 Tamze.
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wlasnej spotecznosci. Postawy obywatelskie w Polsce dopiero si¢
ksztaltuja, chociaz napotykaja na przeszkody. Takze tesknota za pani-
stwem opiekuniczym, rozczarowanie wobec demokracji, pauperyzacja
i wyrzucanie poza nawias zycia spotecznego ludzi w mtodym wieku
stwarzaja powazne problemy. Jednak edukacja w tym kierunku przy-
nosi efekty. Wolno, ale konsekwentnie tworza si¢ nowe struktury mys-
lowe; coraz wigksza Swiadomos¢ obywatelska wplywa na rozwdéj na-
Szego panstwa.

EWA SMAK

DIRECTION OF TRANSFORMATIONS THE POLISH HIGHER
EDUCATION IN PERSPECTIVE OF THE BOLOGNA STRATEGY

The object of considerations was made revelation main resolves Bolog-
na Process and their realization in Poland. In Polish higher education last
important restructuring process connected with realization of decision Bo-
logna Declaration such as: running studies based on two cycles and docto-
ral studies, unification the diplomas as well as publications the supple-
ments to diplomas, introduction of punctual system of credit achieve-
ments students (ECTS), the students’ mobility - the programme MOST, opi-
nion of quality of education etc. Initiated decisions have to make educa-
tion closer current needs, comparable, competitive and also to shape
student’s mobility.
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SEBASTIAN TABOL

Idea edukacji europejskiej

Poziom edukaciji wyznacza postep cywilizacyjny. Zatem niezwykle
wazne jest podnoszenie jakosci ksztalcenia. W procesie tym nie spo-
s6b pomina¢ komputeryzacji i internetyzacji. Istotne jest przygotowa-
nie uczacych sie do korzystania z réznych Zrédet informacji, ale takze
racjonalne przeksztatcanie zdobytych informacji w wiedze'.

Obecnie edukacja nie moze by¢ zorientowana tylko na cele dydak-
tyczne; przede wszystkim musi by¢ ukierunkowana na wychowanie
czlowieka. Nie moze kojarzy¢ si¢ z instytucja, do ktérej przychodzi tyl-
ko ,glowa”, istotne jest takze, aby cztowiek przestat by¢ mocno przy-
wiazany do obrazu. Edukacja powinna miec¢ charakter refleksyjny, by¢
ukierunkowana na ksztalcenie umiejetnosci i rozwoéj wartosci.

Z mysla o wstapieniu Polski do Unii Europejskiej do szkot polskich
wprowadzono edukacje europejska, ktéra ma ukazywac szanse, jakie
wynikng dla naszego kraju ze wstgpienia w jej struktury w 2004 r. Zda-
niem C. Banacha i A. Rajkiewicza:

,l...] edukacja europejska powinna obejmowac informowanie i na-
uczanie o Unii Europejskiej oraz poznawanie zagadniefi zwigzanych
z Zyciem spotecznym, ochrong praw cztowieka, praktyka demokraci,
sprawami cywilizacji europejskiej, a takze z problemami mobilnosci

zawodowej i przestrzennej ludzi”’.

Prowadzenie edukacji europejskiej wymaga od nauczycieli dosko-
nalej znajomosci historii, wiedzy o spoteczenstwie, geografii, jezykow
obcych.

'c.Banach, A.Ra jkiewicz, Najpilniejsze problemy do rozwigzania w sys-
temie edukacyi w latach 2004-2015, [w:] Polska w Unii Europejskiej. Strategia dla
Polski po wejsciu do Unii Europejskiej na lata 2004-2015, Kancelaria Prezydenta
RP, Komitet Prognoz ,Polska 200 Plus” przy Prezydium PAN, Warszawa 2002, s. 126.

2 Tamze, s. 129.
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Europa to panstwa i narody, ktére prowadzily ze soba czasem
dhugie i krwawe wojny. Paristwa oscienne dzieki przewadze gospodar-
czej i militarnej dokonywaly ekspansji na terytoria Europy, niszczac
przy tym dorobek jej narodow. W przesztosci niektére paristwa euro-
pejskie grabity dobra materialne, niszczyty kulture oraz dokonywaty
eksterminacji ludnosci (innych wyznan, narodowosci, cywilnej) w imie
rzekomej misji niesienia wyzszej cywilizacji. Na szczeScie te czasy
mamy juz dawno za sobg i cieszy fakt, ze paristwa europejskie chca
zy¢ ze soba w idealnej harmonii, a t¢ idealng harmonie ma stworzy¢
Unia Europejska. Twierdzi si¢ takze, ze Europa chce si¢ zjednoczy¢,
aby nadal dominowac¢ w Swiecie. Jej miejsce zajety obecnie Stany
Zjednoczone Ameryki, ktére wywierajg coraz wigkszy wplyw na stary
kontynent. Europa nie chce si¢ pogodzi¢ z utrata prestizu i pewnie
stad wziela sie idea zjednoczonej Europy, chod, jak sadze, s3 to tylko
przypuszczenia3 .

Przystapienie Polski do struktur zjednoczonej Europy uwaza si¢ za
sprawe najwazniejsza w polityce zagranicznej panistwa polskiego, ale
w miare uplywu czasu ujawnia sie coraz wigcej zwiazanych z tym wy-
zwan i probleméw. Jednym z najwazniejszych jest prowadzenie do-
brej polityki informacyjnej. Istnieje zatem potrzeba zapewnienia pol-
skiej mtodziezy dostepu do informacji oraz podjecia wspotpracy
z mlodzieza w Europie i umozliwienia korzystania z jej doswiadczen.
Dlatego istotne jest podejmowanie inicjatyw edukacyjnych na tym
polu.

Poczawszy od lat siedemdziesigtych Unia Europejska, Rada Europy
i niektére panstwa europejskie zintensyfikowaly dzialania na rzecz
wprowadzenia tresci proeuropejskich do szkolnych programéw naucza-
nia. W oficjalnych dokumentach organizacji europejskich pojawito si¢
okreslenie ,europejski wymiar nauczania”. W Polsce dopiero po 1989 r.
zaistnialy warunki do tego typu dziatan i wtedy tez w oficjalnych pol-
skich dokumentach oswiatowych pojawito si¢ pojecie ,edukacja euro-
pejska”. Od czasu wprowadzenia reformy oswiatowej w 1999 r. edu-
kacja europejska stala sie elementem wielu programéw nauczania.
W roku 1999, w lutym, minister edukacji narodowej i sportu ogtosit
Podstawe programowa ksztalcenia ogdélnego dla szescioletnich szkot

3 J. G ajda, Europejskosc i polskosc jako kategoria wspdlnotowych wartosci trans-
misji dziedzictwa kulturowego jednoczacej sie Europy, ,Chowanna” 2003, t. 1, s. 41.
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podstawowych i gimnazjow, wprowadzajac do niej edukacje euro-
pejska, realizowang na trzecim etapie szkolnym, tj. w gimnazjum, jako
obowigzkowq miedzyprzedmiotows Sciezke edukacyjna. W treSciach
nauczania zintegrowanego i blokowego na pierwszym i drugim etapie
ksztalcenia znalazly si¢ tylko wybrane zagadnienia zwiazane z edu-
kacja europejska.

W czesci dotyczacej edukacji regionalnej, realizowanej na szczeblu
gimnazjalnym, wspomniana Podstawa programowa... podaje naste-
pujace cele:

,1. Okreslenie miejsca i roli Polski i Polakéw w integrujacej si¢ Eu-
ropie.

2. Rozwijanie tozsamosci europejskiej budowanej na gruncie
mitosci do matej i wielkiej ojczyzny.

3. Ukazywanie procesu integracji jako srodka prowadzacego do
przyspieszenia transformacji ustrojowej i osiagniecia warunkéw do
dhlugotrwatego rozwoju kraju.

4. Umiejetnos¢ samodzielnego i krytycznego [dodalbym: twérczego
—S. T analizowania wiedzy dotyczacej Europy i procesu jej integracji™.

Tak pojmowana edukacja ma stluzy¢ wzajemnemu poznaniu si¢
spoteczenstw europejskich i tworzeniu si¢ nowych wartosci kulturo-
wych. Wiedza mtodziezy ma by¢ wzbogacona o aspekty historyczne,
kulturowe, spoteczne i ekonomiczne dotyczace Europy i jej integracji.

Prowadzenie edukacji europejskiej w szkotach oznacza, ze szkolnic-
two musi podjac¢ dzialania majace na celu uswiadomienie uczniom
znaczenia Unii Europejskiej. Taka edukacja powinna miec¢ na celu
przede wszystkim poznanie Europejczykow. Uczniowie powinni row-
niez posias¢ wiedze o funkcjonowaniu poszczegolnych parstw w ra-
mach zjednoczonej Europy, co okaze si¢ przydatne w trakcie zmiany
pracy, poszukiwania mieszkania czy mozliwosci podjecia studiow
w krajach Unii Europejskiej. Oprocz tego musza znac historie z zakre-
su UE, dzialanie gléwnych instytucji, tok procesow decyzyjnych, musza
orientowac sie¢ w podstawach prawa miedzynarodowego oraz samo-
dzielnie i krytycznie ocenia¢ to wszystko, co dzieje si¢ w UE. W ra-
mach edukacji europejskiej uczen zdobywa ogromna wiedze z zakre-
su politologii, historii, ekonomii i prawa, ale takze literatury piekne;j,
sztuki i kultury w szerokim tego stowa znaczeniu. Zgadzam si¢ z A.
Przybysz, ktérej zdaniem:

* podstawa programowa ksztalcenia ogolnego dla szescioletnich szkol podsta-
wowych i gimnazjow, DzU z 15 lutego 1999, nr 15, poz. 129, s. 65.
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,L...] priorytetem edukacji powinno by¢ dazenie, aby caloksztalt
wiedzy i umiejetnosci, jakie zdobywaja uczniowie [...] w toku nauki,
daty im szanse zaistnienia w systemie demokracji zachodniej, pozwo-

lity na konkurencje z mtodszymi ludzmi z krajow Wspélnoty”.

To edukacja o charakterze ogdlnym, po ktérym mozna sie spodzie-
wacd, ze ludzie uswiadomia sobie nie tylko wielkie zréznicowanie kultur
europejskich, ich wartosci, ale takze zrozumieja, ze ich wiasna kultura
nie jest ani jedyna, ani dominujaca w Europie. Edukacja europejska nie
moze zawiera¢ pierwiastkow narodowej indoktrynaciji. W wyniku ta-
kiej edukacji uczniowie powinni sami dojs¢ do wniosku, ze zyja w plu-
ralistycznym Swiecie, a edukacja o Europie ma w tym jedynie pomécG.

Edukacja europejska powinna obejmowac¢ — zdaniem A. Nijander-
-Dudziriskiej i M. Slufiriskiej — zagadnienia ,dotyczace samej Unii Eu-
ropejskiej i jej struktur, wiedze na temat krajow czlonkowskich Unii
oraz ksztaltowac swiadomos¢ europejska”’. O wadze problemu swiad-
czy powolanie 14 maja 1996 r. Rady ds. Edukacji Europejskiej przy Mi-
nistrze Edukacji Narodowej. Autorki stwierdzaja:

,Zadaniem Rady miato by¢ inicjowanie i wspieranie dzialari ministra
edukacji narodowej w zakresie szerzenia wiedzy o Europie, Unii Euro-
pejskiej i procesach integracji europejskiej w ramach nauki, szkolnic-
twa wyzszego, oswiaty 1 wychowania oraz ksztalcenia ustawicznego,

a w szczegolnosci:

e dokonywanie dla ministra edukacji narodowej ocen istniejacych
programow edukacji europejskiej, warunkéw finansowania i realizacji;

e przedstawianie projektéw rozwijajacych edukacje europejska we
wszystkich typach szkot i placowek dziatajacych w systemie oSwiaty;

e zglaszanie i opiniowanie inicjatyw przygotowania podrecznikow
i innych materialéw na temat edukacji europejskiej;

e promowanie edukacji europejskiej i wspélpracy w jej zakresie ze
wszystkimi podmiotami systemu o$wiaty, nauki i szkolnictwa wyzsze-
go, Srodkami masowego przekazu, organizacjami spolecznymi, Ko-
$ciolami i zwiazkami zawodowymi”®.

W toku edukacji europejskiej nalezy ukazywac nie tylko szanse wy-
nikajgce z przynaleznosci do Unii Europejskiej, ale i zagrozenia, uczy¢

>A.Prz y by sz, Opotrzebie edukacyi europejskiej, Edukacja i Dialog” 2004, nr 4, s. 40.

7z Sokolewic z, Edukacja europejska, [w:] Edukacja wobec wyzwar XXI
wieku, red. 1. Wojnar, J. Kubin, Warszawa 1997, s. 197 i nn.

7A.Nijander—Dudziﬁska, M. Slufidska, Idea edukacji europejskiej
i wybrane formy jej realizacji w Polsce, [w:] Edukacja miedzykulturowa w Polsce
i na swiecie, red. T. Lewowicki, Katowice 2000, s. 55.

8 Tamze, s. 56.
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prowadzenia dialogu z réznymi narodami i wspdlistnienia z odrebny-
mi kulturami, ktére razem z naszym krajem tworza Wspolnote Europy.

Edukacja europejska ma uksztaltowac¢ czlowieka reagujacego na
zmiany zachodzace w Europie. Jego aktywnosS¢ ma si¢ przejawiac
w takich dziataniach, jak: stale uczenie sie, doskonalenie, samoroz-
woj, umiejetnos¢ krytycznego i tworczego myslenia. Ma to by
czlowiek aktywnie uczestniczacy w integracji europejskiej. W wyniku
tak prowadzonej edukacji bedzie on profesjonalnie przygotowany do
podjecia nowych rdl politycznych i spotecznych w zjednoczonej Euro-
pie; pod wptywem edukacji europejskiej bedzie rowniez respektowac
wartosci umozliwiajace funkcjonowanie zintegrowanej Europy.

Edukacja europejska musi by¢ skoncentrowana na przygotowaniu
jednostki do zycia i wymagan zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, i to ge-
neralnie zmieniajacej si¢ pod wplywem integrujacej si¢ Europy.
Wiodgcg role ma tutaj odgrywac europejski ideal wychowania, réw-
nos¢ szans edukacyjnych oraz jakos¢ ksztalcenia i dostosowania go do
wspotczesnych potrzeb edukacyjnych.

Podstawowe zadania edukacji europejskiej B. Czeredrecka widzi
w wychowaniu dla:

e pokoju i szacunku miedzy narodami;

e demokracji i poszanowaniu praw cztowieka;

e toleranciji;

e petnienia 16l spotecznych;

e uksztaltowania orientacij;

e ksztaltowania postaw prozdrowotnych, nawykéw kultury fizycz-
nej, sportu i turystyki;

e podwyzszania poziomu nauki jezykow obcych;

e ochrony ekosystemu’.

Aby zrealizowac¢ wymienione zadania edukacji europejskiej potrzebne
sa umiejetnosci planowania takich dziatan dydaktycznych, ktére bedg
sprzyjac ksztalttowaniu si¢ spoteczenistwa prorozwojowego oraz umie-
jetnosci formulowania coraz to nowych pytan o zmieniajaca si¢ rze-
CZywistosc.

Mimo ze edukacja europejska w Polsce ma krotka historie i boryka
si¢ z wieloma problemami, to jednak pozytywnym zjawiskiem jest

°B.Czeredreck a, Ksztalcenie nauczycieli w zintegrowanej Europie,
[w:] Ksztafcenie nauczycieli w kontekscie integracji europejskiej, red. M. Ochmarn-
ski, Lublin 1997, s. 38.
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wprowadzanie i rozwijanie r6znych form ksztalcenia. W kontekscie
edukacji europejskiej wzrosta liczba wspotpracujacych ze soba szkot
pogranicza. W Polsce coraz czesciej podkresla sig, ze edukacja eu-
ropejska powinna opierac¢ si¢ na znajomosci wlasnego dziedzictwa
kulturowego, co jest rowniez zgodne z zaleceniami Unii Europejskiej.

Problematyka edukacji regionalnej w pewnych kwestiach jest zbli-
zona do edukacji europejskiej. Europa to przeciez nie tylko konty-
nent, na ktérym lezy nasz kraj, ale takze wspolnota wartosci i kultury.
Wspdlne cele, nie tylko te gospodarcze, doprowadzity do powstania
zjednoczonej Europy. Kultury zjednoczonej Europy, w tym polska,
maja niepowtarzalng wartosc regionalng i narodowa, ale t¢ oryginalng
wartos¢ w obliczu jednoczacej si¢ Europy nalezy i trzeba chronic
przed globalizacja i unifikacja. W integracji Polski ze zjednoczong Eu-
ropa nalezy dostrzega¢ zwiazki polskiej kultury z regionalnym i ogol-
nonarodowym dziedzictwem Europy, ktére odkrywane i poznawane
pozwalaja lepiej zrozumiec¢ polska, wiasna kulture — te regionalng
i narodowa. Mozna wéwczas dostrzec wzajemne przenikanie sie kul-
tur poszczegolnych krajow i wspdlne watki kulturotworceze.

Tak rozumiana edukacja europejska polega na przekazywaniu infor-
magji i wiedzy z zakresu historii, systeméw prawnych i struktury UE
oraz sposobow wspoétdziatania panstw wchodzacych w sktad zjedno-
czonej Europy na szczeblach regionalnym i lokalnym. Sporo miejsca
powinno si¢ poswigcac takze zagadnieniom polityki edukacyjnej UE,
prawom cztowieka, a takze procesowi integracji Polski z UE.

Dzialania edukacyjne wpisuja si¢ w szersze tto dzialan parnstwo-
wych, jak réwniez partneréw spotecznych na rzecz przygotowania na-
szego kraju do cztonkostwa w Unii Europejskie;j.

Zdaniem M. Sielatyckiego, w edukacji europejskiej powinno by¢
uwzglednione:

e uczenie o Europie (historia kontynentu, kultura, chrzescijaristwo);

e uczenie o integracji europejskiej (funkcjonowanie Unii Europej-
skiej i innych organizacji europejskich);

e curopejskie myslenie (tolerancja, demokracja, prawa cztowieka);

e curopejskie kompetencje (znajomosc jezykoéw obcych, umiejet-
nos¢ korzystania z techniki informacyjnej)".

UM Sielat y ¢ k i, Europejski wymiar nauczania w polskich szkotach, ,Forum
Humanistow” 2002, nr 9-10, s. 84.
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Natomiast M. Shennan wyrdznila trzy aspekty edukacji europejskiej,
do ktorej zaliczyta:

e dostarczenie podstawowych informacji na temat Europy z uwzgled-
nieniem perspektywy globalnej i lokalnej;

e ksztaltowanie podstawowych umiejetnosci potrzebnych mtodym
Europejczykom;

e przygotowanie mtodych ludzi do zycia w jednoczacej sie Europie,
do statych kontaktéw i wspélnej pracy z innymi Europejczykami''.

Edukacja europejska w polskiej oswiacie jest obecna od przetomu
ustrojowego w 1989 r. Wiekszos¢ polskich nauczycieli zrozumiata, ze
jest to wazne wyzwanie, ktéremu nalezy sprostac. Stad od poczatku
lat dziewiecdziesiatych zaczatl si¢ rozwija¢ nurt innowacji pedagogicz-
nej zwiazany z edukacja europejska. Obejmuje on tworzenie progra-
mow autorskich, klas i klubow europejskich, organizowanie miedzy-
narodowej wymiany mtodziezy, wspotpracy ze statymi szkotami euro-
pejskimi. Od roku 1999, wraz z wprowadzeniem nowej Podstawy pro-
gramowej..., edukacja europejska i regionalna staty si¢ trwalymi ele-
mentami programowymi kazdej szkoly. Obecnie tematyka europejska
w polskich szkotach przechodzi od fazy innowacji do fazy edukacji
powszechnej'”.

W latach 1995-2000, w ramach edukacji europejskiej, udato sie osiag-
nac¢ wiele sukcesow. Do gloéwnych zaliczy¢ mozna:

e wprowadzenie edukacji europejskiej do Podstawy programowe;...;

e opracowanie wielu podrecznikéw przyblizajacych zagadnienia eu-
ropejskie;

e wyszkolenie grup trenerskich z zakresu edukacji europejskiej;

e uruchomienie na wielu uczelniach studiéw podyplomowych z za-
kresu edukacji europejskiej (niestety, trudno szukac takich studiow na
Uniwersytecie Opolskim);

e rozw0j klubéw europejskich w szkotach;

e rozw0j innowacji pedagogicznej z zakresu edukacji europejskiej;

e rozwd6j miedzynarodowej wymiany miodziezy'.

Praktyka edukacyjna dowodzi, ze poziom edukacji europejskiej jest
o wiele wyzszy w szkotach, gdzie dziataja szkolne kluby europejskie,
ktorych opiekunami sg nauczyciele zainteresowani tg problematyka.

Y Tamze, s. 83 [cyt za: M. S h e n n a n, Teaching about Europe, Strasburg 1991, s. 24].
12 Tamze, s. 91 i nn.
13 Tamze.
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Dziatalnos¢ w takich klubach jest dobrowolna, a jej cztonkowie, aby
propagowac ide¢ UE, robia to przez organizowanie festynéw, konkur-
sow, konferencji czy debat. Wiele takich klubéw nawigzato bardzo
owocng wspotprace z innymi klubami, dziatajacymi w krajach zjedno-
czonej Europy. Pomyst tworzenia klubow zrodzit si¢ w Portugalii.
Chciano w ten sposéb zaproponowac mtodziezy nie tylko lekcje o Eu-
ropie, ale takze zacheca¢ do aktywnego, samodzielnego zaintereso-
wania sie tematem.

Dziatalnosci szkolnych klubéw europejskich w polskich szkotach
przyswiecaja nastepujace cele:

e okreslenie miejsca i roli Polski i Polakow w integrujacej sie Europie;

e rozwijanie tozsamosci europejskiej na gruncie mitosci do wielkiej
i malej ojczyzny;

e informowanie o procesach integracyjnych w Europie i Swiecie;

e propagowanie idei zjednoczonej Europy oraz przestrzegania praw
czlowieka;

e ulatwianie kontaktéw miedzynarodowych;

e integrowanie srodowisk uznajacych europejski system wartosci;

e przygotowanie do zycia i pracy w zjednoczonej Europie;

e ksztaltowanie umiejetnosci demokratycznych form dziatania zbio-
rowego',

Wspotczesna edukacja europejska powinna polegac nie tylko na
ksztalceniu, ale takze na wychowaniu ludzi, ktérzy w przysztosci mo-
gliby realizowac idee zintegrowanej Europy. Byliby to wiec ludzie
ksztatceni dla Europy. Edukacja europejska moze by¢ takze rozumia-
na jako edukacja ,0 Europie” oraz ,przez Europe”. Przedmiotem pierw-
szej sa wydarzenia historyczne, ktore miaty miejsce na naszym konty-
nencie, edukacj¢ ,przez Europe” nalezy rozumie¢ jako zdobywanie
indywidualnego doswiadczenia, pracujac w Europie, uprawiajac turys-
tyke oraz realizujac wspélne programy’”.

Przed dzisiejsza szkola stoi zadanie uswiadomienia mlodziezy, ze
Unia Europejska istnieje, rozwija si¢ i podejmuje decyzje, ktére w du-
zej mierze wplywaja na jej terazniejszoSC i przysztosé. W zwiazku

Y7 Chlebowsk i, Szkolne kluby europejskie, ,Forum Humanistow” 2002,
nr 9-10, s. 52.

BB Zechowsk a, Bilans antycypowanych korzysci i strat w edukowaniu na-
uczyciela-Europejczyka, [w:] Pedagogika i edukacja wobec nadziei i zagrozeri
wspotczesnosci, red. J. Gnitecki, J. Rutkowiak, Warszawa—Poznari 1999, s. 204.
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z tym istotne jest posiadanie przez uczniow niezbednej wiedzy o in-
stytucjach UE:
ol...J aby w swej wizji Swiata i zycia, w swych postawach intelektual-
nych, spotecznych i emocjonalnych wobec srodowisk, w ktorych be-
dzie przebiegac ich zycie, postrzegali Wspolnote Europejska nie tylko
jako obszar instytucjonalny, ekonomiczny i polityczny, lecz rowniez
jako wspolnote ludzka, ktérej czlonkowie zaciesniaja coraz bardziej

faczace ich wigzi w zamiarze zbudowania nowej zintegrowanej

spolecznosci™.

Uwazam, ze naczelng ideg edukacji europejskiej powinno by¢ bu-
dowanie obywatelstwa europejskiego — oczywiscie, nie zaniedbujac
obywatelstwa polskiego, naszych korzenie. Budowa obywatelstwa
europejskiego powinna nastepowac w duchu idei humanizmu. Euro-
pa, oprocz swoich wad i probleméw, to przede wszystkim unia wol-
nych panstw, ale charakteryzujaca si¢ réznicami kulturowymi, od-
miennoscia podejScia ekonomicznego. Jest to zwiazek panstw, ktore
maja poczucie przynaleznosci do tej samej, wspolnej cywilizacji. Dzie-
ki budowaniu obywatelstwa europejskiego Europa stanie si¢ obsza-
rem wspolnie akceptowanej kultury demokratycznej, dzigki ktorej Eu-
ropejczycy staja sie jej obywatelami'’. Poprzez edukacje europejska
mlodzi ludzie maja si¢ sta¢ obywatelami zjednoczonej Europy nie tyl-
ko w wyniku przynaleznosci do wspdlnej kultury — maja poczuc si¢ jej
obywatelami, poniewaz w przysztosci sami beda budowac ja poprzez
nowe relacje, jakie ustanowia migdzy soba. Budowe obywatelstwa
europejskiego mozna potaczy¢ z ksztalceniem obywatelskim, jakie ma
miejsce w polskiej szkole.

Poprzez edukacje europejska polscy uczniowie musza zrozumiec
koniecznos¢ zdobycia dodatkowych kwalifikacji, poniewaz w zjedno-
czonej Europie nie ma miejsce dla oséb, ktoére nie rozwijaja si¢ i nie in-
westuja w swoje umiejetnosci. Idealem zintegrowanej Europy jest
cztowiek nie tylko solidnie wyksztalcony, ale takze wiadajacy kilkoma
jezykami. Znajomos¢ jezykoéw miataby sie ogranicza¢ do bieglego
postugiwania si¢ jednym jezykiem zachodnim oraz swojego sasiada.
W polskiej rzeczywistosci bytoby dobrze, gdyby uczniowie uczyli sie
jezyka angielskiego, francuskiego lub niemieckiego oraz czeskiego
lub stowackiego. Na Opolszczyznie najwigksza popularnoscia cieszy

16 Tamze.

7 ,2Edukacja dla Europy. Raport Komisji Europejskiej”, Warszawa 1999, s. 14 i nn.
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si¢ jezyk niemiecki, ale jest gimnazjum w Opolu (oraz w innych mia-
stach wojewodztwa), w ktérym uczniowie ucza sie takze jezyka czes-
kiego.

Bardzo wiele zalezy od zaangazowania nauczycieli oraz ich umiejet-
nosci inspirowania uczniow. Jak juz wspomniatem, pomyst tworzenia
szkolnych klubéw europejskich narodzit sic w 1990 r. w Portugalii.
Baza danych prowadzona przez Centrum Informacji Europejskiej
Urzedu Komitetu Instytucji Europejskiej liczy obecnie 1500 klubow,
a liczba ta stale rosnie.

Aby nasi uczniowie mogli w przysztosci mie¢ rowne szanse eduka-
cyjne, juz dzis nalezy ksztalci¢ ich na ludzi przedsiebiorczych, zarad-
nych, zdolnych do wykreowania wlasnej przysztosci, znajacych jezyki
obce i doskonale postugujacych sie komputerem i internetem, ktory
przeciez w obecnych czasach jest nieocenionym Zrodlem wiedzy i in-
formacji.

SEBASTIAN TABOL

THE IDEA OF EUROPEAN EDUCATION

The education of today it isn’t only the education which is well-versed
in teaching goals, but first of all it is the education which has to bring up
the man. Along with coming Poland into the European Union to school
has brought into the European education. According to plan pupils will
get to know societies and will create new values. We should concentrate
on the preparation of individual to life and demands changing reality, ma-
inly changing into influence integration of Europe. Basis of European
education it’s necessary to aim at upbringing people, which will realize in
the future idea of integrated Europe.
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ALENA DOUSKOVA
Edukac¢né trendy v eurépskom kontexte

Rozvojové tendencie v Skolstve

Takmer vo v3etkych eur6pskych krajindch sa stdle rozsiruje priepasz
medzi vzdelanim, ktoré Iudia potrebuji pre dnes$ny zloZity svet,
a vzdelanim, akého sa im dostdva. Trh prace sa prudko menf nielen
v zmysle druhu a obsahu prdce, ale aj v zmysle organizdcie a miesta.
Pracoviskd s vysokou vykonnosZou priace zdéraziiuji potrebu samo-
spravnych timov, rieSenie problémov v skupindch zamestnancov,
pruznu ndpln prdace, u€enie a produkciu s na¢asovanim v silade s po-
trebou, schopnosz vyhovieZ zikaznikom, $tyl zamerany na inovdcie
a riadenie celkovej kvality. Tieto priority si vyZaduji odbornu pripra-
venos?, neustdle rozSirovanie kvalifikdcie. Zdkladnym meradlom dspechu
v Zivote i na trhu prdce sa stdva flexibilita, ktord zdvisi od vSeobecnej
schopnosti, ochoty a moZnosti pokracovaz v uceni ako prostriedku
sebaaktualizdcie a sebarealizdcie.

V kontexte, v ktorom sui ekonomika a spolo¢noszzaloZzené na poznat-
koch, si zmeny poziadaviek na odbornu pripravenosz a kvalifikdciu
vyZaduji zmeny vo vzdeldvani, odbornej priprave, zmeny v uceni
vSeobecne ako v prostriedku sebarealizdcie a tieZ aktualizdcie odbor-
nej pripravenosti. V spolo¢nosti zaloZenej na poznatkoch sa cely hos-
poddrsky a socidlny rozvoj stiva zdvisly na drovni u¢ebnych procesov,
prebiehajucich v spolo¢nosti ako celku, v ,juciacej sa spolo¢nosti®. Preo-
rientovanie vzdeldvacich systémov na ambiciéozne ciele celotivot-
ného vzdelavania v 21. storodi si vyZzaduje kvalitny systém vzde-
lavania, ktory by mal maZvo vyspelych krajinich podla Ruperéza
[2002: 443] tieto charakteristiky:

e zdeldvaci systém je zacleneny do spolo¢enského kontextu — kazdy
Ziak musi mazprileZitosti, aby mohol realizovaZsvoj osobny a profesijny
projekt v rdmci Skolského systému;
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e md schopnosZ poskytovaz kvalifikdciu, ktord jednotlivci a spo-
lo¢nosZ potrebuje — 8kola je spravodlivd vtedy, ak je efektivna, teda
dosahuje ciele a méty, ktoré spolo¢nosz od nej ocakdva;

e pruznosz systému, ktord sa prejavuje v rozmanitosti ponik na
vyuzitie vyhod Skolského vzdeldvania, r6znorodoszou foriem, ktoré
umoZiujui ndjsz vlastny vzorec Uspechu, individualizdciou Studijného
tempa, v obsahu Skolského vzdelania schopného prispdsobovaz sa
meniacemu kontextu;

e otvorenoszsystému, prejavujica sa vo vzdjomnej vymene [udi, po-
znatkov a skusenosti, v rozSirovani najlepsich postupov, zabezpecuje,
aby 8kolstvo ako spolocCenskd institdcia postipila k vy3sim Stan-
dardom kvality. Spristupnenie systémov kvalitného vzdeldvania je
spojené s tym, Ze kvalita je objektivne vnimatelnd, uvedomovand a je
dolezité zovseobecniZpostupy pre uzndvanie kvality, certifikdciu indi-
vidudlnych schopnosti, vytvaraZz systém ukazovatelov kvality.

Transformdcia $kolskych systémov si vyZaduje v prvom rade zhodu
poziadaviek na vzdeldvaciu politiku krajin ako entitnych Struktdr a za-
roven, nie v malej miere, zhodu v jasnych a dosiahnutelnych cieloch
v systéme eurépskych krajin, ktoré smeruji k moZznému zjednoteniu.
Sucaszou eurdpskych integra¢nych procesov je medzindrodny pro-
gram — Eurépska dimenzia vzdelavania, ktory znamend podporu
vzdjomného porozumenia, chdpania rozdielov a podobnosti v eur6p-
skej kultdre, rozvijanie vedomosti a zru¢nosti nevyhnutnych na res-
pektovanie historickych a sicasnych socidlne-ekonomickych, politic-
kych a kultdrnych procesov v Eurépe. Podporuje spolo¢né hodnoty
a vzdjomnu toleranciu, pripravu mladych [udi na dlohy zodpovednych
eur6opskych ob¢anov a tcastnikov pracovného procesu v integrovanej
Europe.

Clenské krajiny OECD sa v roku 1996 dohodli na sibore prioritnych
zdmerov, ktoré sa budu uplatiiovazvo vietkych vzdeldvacich systémoch
a tykaju sa hlavne oblasti:

e zaistit vSetkym rovnaky pristup ku vzdeldavaniu. Vzdelivaci
systém md poskytovazrovnaké prileZitosti pre vzdeldvanie bez ohladu
na vek, etnicky pévod, rasu, pohlavie, geografickd oblasz, jazyk, pri-
padne zdravotné alebo iné postihnutie;

e poskytovat celej populicii zakladnua vroveil gramotnosti,
¢itanie, pisanie, pocitanie, komunikac¢né zrucnosti a jazykové poznat-
ky, hlavné zdsady vedy a techniky;
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e dosiahnut maximalnu dokonalost v celom vzdelavacom sys-
téme, dosiahnutie dokonalosti a ¢o najvyS3ej uspeSnosti Stidia
u vietkych Ziakov a Studentov v tradi¢nych akademickych ako aj inych
odboroch;

e dosiahnut celotivotné ucenie, vysoku tcaszna programoch vy-
pracovanych podla potrieb uciacich sa jedincov vSetkych vekovych
kategorif, vratane predskolského veku, vzdeldvania dospelych a dalej
odbornej pripravy.

Spolo¢né edukacné trendy v eurépskych krajindch sa prejavuji hlav-
ne v oblastiach:

e jednoznac¢né urcovanie Standard vykonnosti Ziakov a Studentov,
zjednocovanie vykazovania vysledkov skusok a testov;

e zaclefiovanie $irSich Struktir do procesov vzdeldvania — obce, pod-
niky, hlavne v odbornom a technickom vzdeldvant;

e rodicia ziskavaju vicsi vplyv a moZnosz vyberu a volby;

e decentralizdcia pravomoci a riadenia na riaditelov a ucitelov, ¢o su-
visi s vic¢Sou zodpovednosZzou za vysledky;

e nové ponatie rovnovahy medzi vSeobecnym a odbornym vzdelanim
—vzdjomné vyrovnanie a integrdcia jednotlivych ciest, budovanie a vy-
uZivanie spojnic medzi oboma systémami, vytvorenie novych ciest od
profesiondlneho vzdeldvania k tercidlnemu;

e diverzifikdcia pristupov k hodnoteniu a certifikdcia spdsobilosti
a zru¢nosti. [CeloZivotné ucenie pre vietkych, OECD 1996, s. 207-210].

Odborné stidie spracované na zdklade analyzy prekdZok imple-
mentdcie celoZivotného ucenia pre vietkych (kontextudlne — socidlno-
-ekonomické podmienky, finan¢né, politické, Zivotné a komunitné pod-
mienky; instituciondlne — ponuka a dopyt dostupnych vzdeldavacich,
Skoliacich a u¢ebnych prileZitosti, vyuziteIné programy, étos $kol, pro-
stredie pdsobiace na neformdlne ucenie; individudlne — postoje
a hodnotovy systém jednotlivcov ku vzdeldvaniu a u¢eniu) poukazuji
na nevyhnutnosZ potreby vytvdrania pozitivnheho uc¢ebného pro-
stredia. Skola musi byZ miesto, kde sa dieZa aj dospely citi dobre,
zaziva pocit sebauplatnenia, objavnosti v ucfeni, pocit trvalej us-
pesnosti a kde sa deti eSte pred ukoncenim formalizovaného
vzdelavania naucia ucit z vlastnej iniciativy a samostatne. To si
vyZaduje zmenu stratégie vyucby a ucenia sa.

Vsetky uvedené priority sa jednoznac¢ne dotykaji aj zmien v ucitel-
skej priprave. Rabusicovd [2000: 40] v skupine uloh pre 3kolstvo
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a Skolské politické zamery vyspelych krajin uvddza okrem inych aj
nové ulohy ucitelskej pripravy sivisiace so spoésobmi a procesmi do-
sahovania vzdeldvacich cielov. Ide najmi o otdzky suvisiace so sposobom
a formami pregradudlnej pripravy ucitelov, postgradudlneho ucitel-
ského vzdeldvania, hodnotenia kvality vzdeldvania a Skoly, riadenia
a organizdcie $kol, meniaceho sa postavenia $kol v spolocenskom rdmci.

Naliehavo sa prezentuje potreba nového modelu vyucby a uce-
nia v pregradudlnej priprave ucitelov, ktory znac¢ne ovplyvni presa-
dzovanie proaktivnych opatreni v 8kolstve. Vzdeldvanie na kvalita-
tivne vysokej trovni sa chdpe z pohladu vied o vychove a ucitelského
vzdeldvania ako ,proces zmeny myslenia, ako ciel celostne, systé-
movo prepojenych a celoZivotnych procesov ucenia sa” [Kohlberg
2002: 55-62]. Stavia na roz8irovani klicovych kompetencii, ktoré
sliZia na rieSenie rozmanitych problémov v réznych kontextoch a su
pouzitelné v roznych oblastiach Iudskej ¢innosti, v Skole, prici, v spo-
lo¢enskom i osobnom Zivote. Tento vyznamny edukacny ciel ucitel-
skej pripravy Kohlberg [2002: 55] oznacuje ako ,systémovi mobilitu”
a chdpe ju ako autonémne organizovanu flexibilitu, pohotovosza pri-
pravenoszk urcitému vykonu vyucujicich a uciacich sa jedincov v kom-
plexnych a prepojenych edukac¢nych systémoch a institicidch a auto-
némne organizovanui mobilitu eduka¢ného systému a jeho instittcif. Ces-
tou k systémovej mobilite v ucitelskych pripravkich méZe byZsystémové
ucenie, ktoré je v Bielej knihe [1995: 10-19] prezentované pomocou tychto
komponentov:

e pochopiZ vyznam veci pomocou vedeckého vzdelavania (sys-
témova mobilita pomocou redukcie systémovej komplexnosti);

¢ schopnosZporozumenia pomocou autonémne organizovaného
inovativneho konania (systémovd mobilita pomocou redukcie sys-
témovej komplexnosti);

e schopnost tisudku a rozhodnutia, ktoré sa musi rozvijaZv inter-
vale napitia medzi poznatkami o minulosti a intuicii budicnosti (sys-
témovd mobilita pomocou reflektovania a zaradovania vlastného ko-
nania do historického kontextu);

¢ rozvoj profesionalnych spdsobilosti lepsim prepojenim vieo-
becnych a odbornych poznatkov a flexibilnymi mnohostrannymi
pristupmi k vSeobecnému a profesiondlnemu vzdeldvaniu (systémova
mobilita v edukac¢nom priestore a eduka¢ného prostredia);
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e garancia pristupu k celotivotnému vzdelavaniu, vyuZivanie
vSetkych mozZnosti informac¢nych spolo¢nosti (systémovad mobilita vo
virtudlnych sieZach, u¢enie a infomacnd technolégia), technolégia;

e podpora rozvoja osvojovania si cudzich jazykov (systémovi
mobilita vo viacjazy¢nej eurépskej spolo¢nosti).

Pre zmysluplné ucenie sa je dolezité, aby ¢lovek bol schopny sku-
maz, hladaz rozSirovaZpojmy a kategorie, ktoré si uz osvojil, vedel apli-
kovaZz, upravovaz a rozSirovaz ziskané vedomosti a zru¢nosti v kon-
krétnych situdcidch, v ktorych majd byZzvyuZité. Metakompetencia uciz
sa uciz,je zakladnym principom celoZivotného ucenia. Pre vytvdranie
jeho zdkladov vyplyva pre vSetkych zainteresovanych ndro¢nd dloha
zaistiZ,aby sa ucenie, ako sa ucizstalo integrdlnou suicaszoustylu a or-
ganizdcie vSetkych ¢innosti spojenych s u¢enim v Skole.

Slovensky kontext zmien v skolstve

Proces transformdcie slovenského Skolstva je tieZ v silade so zdmermi
Rady eurépskeho spolocenstva, jednotnym eurépskym zdkonom z ro-
ku 1987, na zdklade ktorého boli ¢lenské Staty zaviazané rezoliciou
k podpore eur6pskej dimenzie vo vzdeldvani. Edukdcia v ponati Eur6-
py si Ziada novy pohlad na krajinu, kvality ¢loveka, ide v iom nielen
o koexistenciu, spolunaZivanie, ale aj o konzekventné realizovanie
demokratickych zdsad. Edukac¢né systémy maji byZna jednej strane
vyrazom originality, svojbytnosti jednotlivych krajin, no na strane dru-
hej univerzilne, v zmysle hodnotovych priorit.

Projekt rozvoja vychovy a vzdeldvania v Slovenskej republike —
Milénium 2000 predstavuje cielovd orientdciu rozvoja Skolstva a jeho
smerovanie na efektivnhe vyrovnanie sa so zdvaznymi politickymi,
socidlnymi, ekonomickymi a kultirnymi zmenami v spolo¢nosti, v su-
lade so zaradenim sa medzi najvyspelejSie krajiny sveta tak, aby sa
vychova a vzdeldvanie v SR stali rozhodujicou prioritou a hybnou si-
lou rozvoja ndsho $tatu. K tomu je potrebnd zmena cielov a ndsledne
obsahu a prostriedkov edukac¢nych procesov. Nové trendy zachytené
v Miléniu sd predmetom uZ viac ako desazro¢ného zdujmu nielen pe-
dagogov teoretikov, ale postupne aj ucitelov na vSetkych stuprioch
§kol a Sirokej verejnosti. Institicie, ktoré primdrne zabezpecuju pripravu
ucitelov, sa po roku 1989 uberali najmid smerom hladania vlastnej
identity.
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Na PF UMB mdZeme hovoriZ najmi o posunoch v oblasti:

e Hladania, formovania $pecifik vyplyvajicich z tradicif, skisenosti
a vedecko-pedagogickej orientdcie expertov a konstituovania vlastne;
koncepcie pripravy, siladnej so zmenenymi podmienkami v spolo¢nosti
a novymi potrebami. Koncepcia PF UMB [Kosovd B. 1995] zaujima
poziciu humanisticky orientovaného eduka¢ného konstruktu,
jej sicaszouje aj projekt praktickej zlozky pripravy na posilnenie roz-
voja ucitelskych spdsobilosti [Douskovd A., Wiagnerovd O., 1995].

e Koncipovanie a zapracovavanie zmien a inovdcii v u¢ebnych pla-
noch $tddif ucitelstva v sidlade s humanistickou orientdciou vyucby.
Tento proces bol zaviSeny vytvorenim kreditového systému Stidia
[Douskovd A., Kosovd B., 2000], ktory je v Stddiu overovania a nds-
lednej inovicie.

e Konstituovanie novych u¢ebnych predmetov alebo ich obsahové
a procesudlne inovdcie, optimalizdcia a hladanie siladu principidl-
nych otdzok tykajicich sa pedagogizicie vyucby.

Roz§irovanie kontaktov a spoluprdce s mimofakultnymi spolupra-
covnikmi pri vedenf Studentov v ich procese stdvania sa ucitelom,
zapdjanim sa do procesov ich dalSieho vzdeldvania.

ALENA DOUSKOVA

EDUKACYJNE KIERUNKI W ROZWOJU EUROPEJSKIM

Rozwdj europejskich systemow edukacyjnych ukierunkowany jest na tzw.
wychowanie catozyciowe. Reformy te uwzgledniaja historyczne, ekono-
miczne, kulturowe uwarunkowania kazdego kraju. Zmiany w stowackim
systemie edukacji opieraja si¢ na humanistycznej koncepcji wychowania
czlowieka.

ALENA DOUSKOVA

EDUCATIONAL TRENDS IN EUROPEAN DEVELOPMENT

Trends of development an European educational system are directed on
so-called education through all life. These reforms take into consideration
a historical, economical, cultural condition each of country. Changes in
Slovakian educational system base on a humanistic conception of human
being’s education.
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STANISLAWA WLOCH

Wyzwania edukacji w zmieniajacej sie
rzeczywistosci spotecznej

Wiek XXI nasuwa wiele pytani i watpliwosci egzystencjalnych nur-
tujacych wspotczesnego cztowieka. Czesto zadajemy pytania o relacje
Swiat—cztowiek oraz zaistniale warunki spoteczne, ktére wplynely
z jednej strony na zmiany ustrojowe, gospodarcze, ekonomiczne,
z drugiej zas na powolna dezintegracje spoteczeristwa, wzrost nie-
zdrowej rywalizacji i egoizmu, terror oraz degradacje uniwersalnych
wartosci. Widoczny jest rowniez pogarszajacy si¢ stan samopoczucia
jednostek ludzkich, ktéremu towarzysza oznaki narastajacego kryzysu
emocjonalnego, moralnego i duchowego.

Wspolczesny Swiat charakteryzuje sie przyspieszona zmiennoscia
w réznych dziedzinach. Jest to Swiat, w ktorym zmienily si¢ style zycia,
potrzeby i dazenia cztowieka, wartosci, jak i osiagniecia w dziedzinie
techniki, medycyny, ekonomii itp.

Zmiany ustrojowe, spoleczne, kulturowe, nieprawdopodobny rozwoj
techniki i nauki stawiaja jednostke ludzka w skomplikowanych sytua-
cjach, wymagaja przeorientowania postaw wobec siebie i Swiata, wo-
bec innosci kultury, wyznania czy swiatopogladu. Dynamika prze-
mian we wszystkich dziedzinach zycia zdaje si¢ przekracza¢ mozliwo-
Sci przystosowawcze cztowieka. Czlowiek zmuszony jest do rozumie-
nia sytuacji kompleksowych, rozwijajacych sie w sposob nieprzewidy-
walny, poddany jest naptywowi duzej ilosci nieusystematyzowanych
informacji, stanowiacych przedmiot licznych interpretacji i analiz czast-
kowych.

Dawniej Swiat byt wzglednie staly, oparty na przyjetych i wypracowa-
nych modelach, tradycji i obyczajowosci. Dzisiaj egzystencja w przy-
spieszonych zmianach wytworzyta specyficzny stan — kazde pokole-
nie zyje w nieco innej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej, technicznej
i cywilizacyjnej. Zmiana to po prostu nieunikniony ruch, a jednostka
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ludzka musi ja zaakceptowac i nauczy¢ si¢ zy¢ w takim Swiecie. Pod-
stawowym wyznacznikiem jest umiejetnos¢ przystosowania si¢ do no-
wych sytuacji, do pogodzenia si¢ z niepewnoscia i ztozonoscig zjawisk,
ktore charakteryzuja nasze czasy i wplywaja na jednostki ludzkie.

Wiele mowi si¢ dzi§ o ponowoczesnosci, o czyms, co zostato w bie-
gu historii ,przezwyciezone”. Ponowoczesnos¢ okresla takze zmiany
spoleczenstwa jako epigonizm pewnej nowoczesnosci i wchodzenie
w okres powszechnych mass mediow. Nowoczesnos¢ jest epoka,
w ktérej samo bycie nowoczesnym stato si¢ wartoscia decydujaca. No-
woczesnos¢ zmienita kulture, postawy spoleczne, poglady, umozli-
wita wejScie w zmiany cywilizacyjne. Ponowoczesnos¢ prébuje
uswiadomi¢ nam znaczenie schytku nowoczesnosci i jego idei, dos-
wiadczenia, ktore oscyluje w ponowoczesnym swiecie, i uznanie go
za mozliwos¢ czegos nowego, czegos, co pozwala na bycie istotg
ludzkg rozumiang i bardziej doskonata'.

Ogromng role w tej kwestii moze odegra¢ edukacja. Rola edukagcji
w zmienianiu Swiata jest dostrzegana przez wybitnych filozoféw i futuro-
logow. Alvin Toffler twierdzi, ze: ,Edukacja powinna wynikac¢ z obrazu
przesziosci i zarazem [...] w oparciu o terazniejszos¢ ksztaltowac obraz swia-
ta jutra. Rozwija¢ koniecznos¢ rozumienia zmiennosci $wiata””. H. Kwia-
tkowska uwaza, ze ,[...] ze wspolczesng zmiennoscig Swiata nalezy so-
bie inaczej radzic, nie tylko dociekac¢ rozumienia jej genezy i logiki, co
raczej starac sie mozliwie szybko ja zrozumie¢, bowiem myslenie ka-

tegoriami przyszlosci staje sie podstawowym warunkiem rozwoju”.

P. Kennedy wymienit trzy kluczowe elementy w probach przygoto-
wujacych spotecznos¢ catego swiata do XXI w. Jego zdaniem s3 to:
rola oSwiaty, pozycja kobiet i potrzeba politycznego przywodztwa.
Dochodzi do wniosku, ze [...] oSwiata w szerszym znaczeniu oznacza
wiecej niz techniczne przezbrojenie sity roboczej lub wytonienie klasy

profesjonalistow”".

Zmieniajacy si¢ Swiat wymusza dostrzeganie roli edukacji jako ko-
niecznego elementu, umozliwiajacego jednostce lepsze rozumienie

'G.Vvatim 0, Ponowoczesnosc: spoteczeristwo przejrzyste, ,Terazniejszosc,
Cztowiek, Edukacja” 2004, nr 3, s. 7.

A Toffle 1, Szok przyszitosci, Poznan 2000, s. 402—403.

SHKwiatkowsk a, Edukacja nauczycielska, Warszawa 1996, s. 32.

‘P Kenned y, Uprogu XXIT wieku (przymiarka do przysztosci), Warszawa 1994,
s. 395.
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globalizacji i zachodzacych przemian cywilizacyjnych. Edukacja w dzi-
siejszym Swiecie powinna stac si¢ najpopularniejszym wskaznikiem ka-
pitatu ludzkiego, od ktérego zalezy sukces gospodarczy, polityczny
i rozwojowy. Przykladem sa kraje skandynawskie (Finlandia). Eduka-
¢ja nie moze pozostac¢ obojetna na zachodzace procesy, tkwi¢ w sche-
matyzmie i encyklopedycznym tradycjonalizmie, lecz opierac si¢ na
zadaniach i perspektywach przysztosci, ktére wyzwalatyby mozliwo-
Sci i zdolnosci transgresyjne i adaptacyjne cztowieka.

Wyzwaniem wspotczesnej edukaciji w krajach postkomunistycznych
jest przygotowanie cztowieka do nadchodzacych zmian w kraju i Swie-
cie. Nieodzowne jest nie tylko zdobycie wiedzy, ale réwniez niezbed-
nych umiejetnosci przystosowawczych do odmiennych warunkéw,
podejmowania nowych zadan, jak i akceptacji przyjetych zmian, ktére
wymagaja duzego nakladu pracy intelektualnej, organizacyjnej i prak-
tycznej. Zaklada sie, ze zmiana nastepuje wtedy, gdy jednostki je
wdrazajace dokonuja przemian w postawach wobec starych wartosci
i zaangazuja si¢ w nowe. Samo wyposazenie w wiedze o proponowa-
nej zmianie nie wystarczy, by osiagnac¢ poziom efektywnosci danej
zmiany’, kazda wymaga odpowiedniego czasu na zdobycie nowych
wiadomosci i umiejetnosci oraz odpowiednich warunkéw organizacyj-
nych i spotecznego wsparcia.

Raport Okraglego Stolu uprzemystowionych paristw Europy w 1995 r.
okreslit zadania edukacji.

,Podstawowym zadaniem edukacji jest pomoc kazdej jednostce
w rozwijaniu jej zdolnosci i w stawaniu si¢ calosciowym bytem ludzkim,

a nie narzedziem dla ekonomii. Nabywaniu umiejetnosci i kompetencji
musi towarzyszy¢ ksztaltowanie charakteru, otwarcie kulturowe i prze-
budzenie odpowiedzialnosci spotecznej oraz rozumienie zmian i przy-
stosowywanie si¢ do nowych sytuaciji i warunkéw”™.

Tymczasem rodzima edukacja nadal przechodzi powazny kryzys,
jest odlegla od terazniejszosci, a tym bardziej przysztosci, zyje nadal
w przyjetych stereotypach i schematach, przykrych przeswiadczeniach
i waznosci zadan programowych, a nie rozwoju ucznia. Wspolczesna
szkota na wszystkich szczeblach nauczania jest przede wszystkim na-

SM.Preed y, Kierowanie zmiang utrwalonag, [w:] Wspotczesne tendencje w kie-
rowaniu zmiang edukacyjng, red. D. Ekiert-Grabowska, Radom 1997, s. 132.

0 Nauczanie i uczenie sie. Ksigga na drodze do uczgcego si¢ spoteczeristwa, Ko-
misja Europejska, Warszawa 1997, s. 26-27.
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stawiona na przyswajanie wiadomosci, ich zapamietywanie, a potem
egzekwowanie. Coraz bardziej petni funkcje dydaktyczne, coraz mniej
wychowawcze. Zatraca si¢ kontakt ucznia z Mistrzem, kontakt z Auto-
rytetem. Zanika poczucie misji przekazywania idei dobra, pickna i praw-
dy’.

Obecna szkota oparta jest na tradycyjnych systemach ograniczajacych
si¢ do realizacji odgoérnie opracowanego programu, uczenia si¢ pa-
mieciowo wszystkich przedmiotow w programie, a taka edukacja nie
przygotowuje cztowieka do zycia w Swiecie przemian, nie pobudza
innowacyjnego myslenia, nie uczy sprawnego dzialania, nie rozwija
zdolnosci przystosowawczych.

Nowe zadania edukacyjne wyznaczaja odmienne style, programy,
tresci i wartosci. Ksztalcenie w wymiarze europejskim wymaga innego
niz dotad spojrzenia na stary kontynent i los cztowieka. W ksztalceniu
europejskim chodzi nie tylko o umiejetnos¢ wspolistnienia, ale takze
o konsekwentne realizowanie zasad demokraciji i tolerancji; ma ono
z jednej strony wyrazi¢ swoistos¢ i tozsamos¢ edukaciji poszczegol-
nych krajéw, z drugiej strony ma by¢ uniwersalne na tyle, aby uczest-
niczy¢ w przygotowaniu dzieci i mtodziezy do rozwigzywania proble-
méw Europy i wspottworzy¢ harmonijng spotecznosé globalna®.

Wspotczesna edukacja powinna opierac si¢ na trzech strategicznych
hastach: ,rozumiec¢ swiat”, kierowac soba”, ,by¢ transgresyjnym i twor-
czym” oraz realizowac zadania zwigzane ze spoteczenistwem uczacym
sie przez cate zycie — czyli ksztalcenie w wymiarze Europy. Stad rosnaca
rola nowoczesnej i efektywnej edukacji madrze wkomponowanej
w strategie rozwoju wlasnego kraju i Europy.

Edukacja poprzez wspotczesny dialog ma ksztaltowac realistyczny
i tworczy stosunek ludzi do zycia i pracy oraz wspolczesnego Swiata
i cztowieka do spoteczeristwa informacyjnego, oraz pokoju jako war-
tosci naczelnej’. Edukacja wigze sie scisle z jakoscia Zycia jednostki
oraz wyzwaniami globalizacji, integracji europejskiej i transformacji
ustrojowej. Jest procesem ksztalttowania swiadomosci obywatelskiej,

"K.Pankowska, Pedagogika dramy. Teoria i praktyka, Warszawa 2000, s. 13.
8 Edukacja wobec wyzwar XXI wieku, red. 1. Wojnar, J. Kubin, Warszawa 1997, s. 65.

C.Banach, Relacje pedagogiki i polityki edukacyjnej— wnioski z doswiadczeri
polskich reform szkolnictwa, [w:] Pogranicza pedagogiki i nauk pomocniczych, red.
S. Palka, Krakow 2004.
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samoswiadomosci cztowieka, jego uspolecznienia i przygotowania do
wkroczenia w nowe i nieznane obszary zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.
,Edukacja ma si¢ sta¢ fundamentalnym prawem cztowieka i uniwer-
salng wartoscig oraz inwestycja gospodarcza, kulturowa i polityczng
w przyszlos¢ kraju, Europy i swiata”'".

Dlatego wyzwaniem jej jest przechodzenie do myslenia innowacyj-
nego i antycypacyjnego oraz przygotowania jednostki ludzkiej do
zmian we wszystkich obszarach zycia i aktywnosci, a takze zrozumie-
nia Swiata i innych ludzi, aby lepiej poznac siebie i soba kierowac.
Edukacja ma umozliwic¢ cztowiekowi odpowiedzi na podstawowe py-
tania: kim jestem? Kim moge by¢? Co w zyciu chce osiggnac¢? Dokad
bede zmierza¢? Jakie nalezy podja¢ dziatania, aby budowac lepsza
przyszlos¢? itp.

Ksztalcenie w ponowoczesnosci powinno opierac si¢ na wartosciach
uniwersalnych oraz wyrazac sprzeciw wobec antywartosci oraz nega-
tywnych zjawisk i zagrozenia zycia ludzkiego. Kazde spoteczenstwo
poddane zmianom asymiluje réznorodne wzorce i wartosci, zarowno
pozytywne, jak i negatywne, przy czym czgs¢ z nich to wartosci od-
chodzace, czes¢ ponowoczesne. Wartosci ponowoczesne w odniesie-
niu do panstwa kapitalistycznego to: uzytecznosc, sprawnos¢ w od-
niesieniu do aspektu ekonomicznego, zycia spotecznego, jak rowniez
osobista odpowiedzialnos¢ za wlasny los i los spoleczenstwa.

Profesor Zygmunt Bauman do wartosci ponowoczesnych zalicza plu-
ralizm, sprawiedliwos¢, tolerancje wobec réznorodnosci, wielokultu-
rowos¢. Na tych wartosciach powinna opierac si¢ edukacja w pono-
woczesnosci. Systemy edukacyjne uginaja si¢ pod ciezarem nadmiaru
wiedzy, ktora ulega szybkiej dezaktualizacji, poniewaz podwaja si¢ co
szes¢ lat, a takze nie przystaje do nowych trendéw, probleméw i wyz-
wan w Swiecie.

Zadaniem nowej pedagogiki jest:

e uczy¢ sie, aby wiedzie¢;

e uczy¢ sie dla przysztosci i przez przysziosc;

e uczyC sie przez cale zycie;

e uczyc sie, aby zy¢;

e 7y¢, aby sie uczyc'.

10 Tamze, s. 223.

1 Edukacja— jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji
do spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewod. J. Delorsa, Warszawa 1998.
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Nowoczesne rozumienie i realizowanie edukacji powinno koncen-
trowac sie na rozwijaniu réoznych umiejetnosci i kompetencji w zakre-
sie wielu funkcji oraz akcentowac samoksztalcenie, edukacje regio-
nalng, ekologiczna i obywatelska. Nalezy mie¢ swiadomos¢, ze obok
przekazywanej wiedzy teoretycznej potrzebne jest uczenie przez do-
Swiadczenie, samodzielne rozwigzywanie probleméw spotecznych,
a teori¢ z empiria nalezy umiejetnie taczyc.

,Iradycyjne nauczanie poznawczo-przekazujace mozna i trzeba
wzbogaca¢ o modele samodzielnych, krytycznych dociekan, uczenia
si¢ interakcyjnego, opartego na dialogu oraz wymianie mysli i doznan,
modele rozwijajace osobowosc¢ i oparte na ¢wiczeniach umiejetnosci
praktycznych”"?.

Edukacja w ponowoczesnosci musi by¢ tak pomyslana, aby w swo-
im zamiarze dazyla do osiggania czegos zupelnie przeciwnego — za-
checata do: krytycyzmu, zadawania pytan, kwestionowania i podwa-
zania sadow, dialogu i debaty. Jej troska musi by¢ wyswobodzenie
uczgcych sie z ignorangdji i apatii, ich emancypacja, nadanie im mocy,
ktora pozwolitaby przyjac na siebie w naleznej czesci wplyw na osobis-
ty los i na spoleczeristwo'®. Edukacje nalezy postrzegac jako proces
wspierajacy indywidualny rozwéj jednostki, a nie jako srodka transmisji
tresci.

,2Uczacych si¢ trzeba wspomoéc w rozwoju ich wlasnej wiedzy, rozu-
mienia i przede wszystkim wartosci, a nie tylko kazac¢ im przetykac
wielkie kesy cudzych mysli, a szczegdlnie nalezacych do oséb, kto-
rych celem jest sprawowanie kontroli nad ich mysleniem”",

Proponuje sie zwrot od edukacji nieliczgcej sie w petni z potrzebami
i mozliwosciami ucznia ku edukacji, ktéra zadba o indywidualny roz-
woj jednostki, jej zdolnos¢ do umiejetnego kierowania wlasnym roz-
wojem i wyboru drogi zyciowej z jednoczesnym eksponowaniem pro-
cesOW uspoleczniania, angazowania sie, wyrazania wlasnego systemu
wartosci, przejawiania postaw tworczych i obywatelskich.

Jednym z waznych zagadnien staje si¢ edukacja obywatelska, ktora
ma przygotowac jednostke do poznawania i rozumienia Swiata i siebie
oraz do uczestniczenia w procesie demokratyzacji réznych sfer zycia,

127 Kwieciriski, Od wychowania w postuszeristwie do wychowania w odpo-
wiedzialnosci, [w:] Pedagogika w pokoju nauczycielskim, Warszawa 2000.

BAVicKell y, Edukacja w spoteczeristwie demokratycznym. Podstawowe za-
sady, [w:] Nieobecne dyskursy, red. Z. Kwieciriski, Torun 1997, cz. 5, s. 138.

14 Tamze, s. 141.
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tworzenia nowego tadu spotecznego i gospodarczego, a takze otwar-
cia na wartosci kultury. To wlasnie edukacja obywatelska stanowi
podstawe demokratyzowania zycia spoleczenstwa obywatelskiego,
ktore charakteryzuje sie zdolnoscia do samoorganizowania, rozwija-
nia samorzadnosci, fadem prawnym. Edukacja, ktéra oparta jest na
aspekcie aksjologicznym i praktycznym.

Edukacja obywatelska staje si¢ niezbednym sktadnikiem w pono-
woczesnosci oraz sita sprawcza, dlatego musi by¢ mocno osadzona
w procesach zmian w krajach postkomunistycznych, bowiem nalezy
,L...] poszukiwac wspdlnych celéw i uczuc ze wspolczesnosci i przysztosci,
bardziej niz z przesztosci, oraz uczy¢ sie od innych i dla innych, aby
moéc reformowac rzeczywistos¢'’. Ponadto wspélezesna edukacja po-
winna koncentrowac si¢ rowniez na ksztaltowaniu planetarnej swia-
domosci, ktéra opiera si¢ na dosSwiadczeniach lokalnych i procesach
uczenia si¢ takich zbiorowosci, jakimi sa grupy etniczne, wyznanio-
we, przemystowe i finansowe korporacje, narody i zbiorowosci regio-
nalne Swiata.

Edukacja jest wielka nadziejg wspotczesnosci i dla przysztosci pod
warunkiem, ze bedzie podgzac za zmianami cywilizacyjnymi i techno-
logicznymi, wykorzystywac¢ najnowsze informacje, koncentrowac sie
na rozwijaniu jednostki wielowymiarowej, tak aby w przysztosci stata
sie tworcza i kompetentna we wlasnym dziataniu.

Przedstawione w duzym skrécie problemy i wyzwania wspotczesnej
edukaciji wyznaczaja droge rozwoju osobowosci cztowieka i przygo-
towuja do nadchodzacych zmian w skomplikowanym Swiecie, do za-
akceptowania i respektowania wartosci ogélnoludzkich, by wyzwolic¢
sie i przekroczy¢ wlasna stabos¢ woli i postepowania w kontaktach
miedzyludzkich.

Wydaje sie jednak, ze staranne i konsekwentne wprowadzenie zmian
moze przyczynic sie do przyblizenia polskich szkét do edukacyjnych
standardéw innych krajow, do wymagan wspotczesnego Swiata, a nade
wszystko do potrzeb dzieci i mtodziezy, do wyeliminowania zagrozen
istniejacych we wspolczesnej szkole.

Czy zmiany, zamierzenia i nadzieje beda realne i wykonalne, czy
rzeczywiscie beda satysfakcjonowac jednostke i spoteczenistwo — od-

c.Banach, Relacje..., wyd. cyt., s. 401.
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powie niedaleka przysztos¢, bowiem natura ludzka pozostaje nadal
tajemnicg i kryje w sobie wiele niewiadomych.

STANISLAWA WLOCH

CHALLENGES TO EDUCATION IN CHANGING SOCIAL REALITY

This article brings the challenge of education issues up in changing rea-
lity. The role of education in persistently changing world is very impor-
tant. It is perceived by many outstanding men of science. In the authoress
opinion the education is a big hope of the present day and for the future,
on condition that it will be follow by any changes.
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FRANCISZEK ANTONI MAREK

Czy Unia Europejska stanowi zagrozenie
dla grup narodowosciowych i etnicznych?

Byt taki czas, kiedy elity rzymskie mowily na co dzied po grecku,
a nie po lacinie. Rzymianie, ktorzy chcieli pisa¢, musieli nauczy¢ sie
greki, gdyz tylko w tym jezyku pisano w ich ojczyZnie. Z czasem na-
wet przyswoili sobie grecka religie, ale jej bogom nadali imiona tacin-
skie. T tak np. Zeus stat si¢ Jowiszem, Hera Junona, Atena Minerwa,
a Ares Marsem. Dopiero pod koniec republiki tacina awansowata do
rangi jezyka literackiego i to nie tylko dzieki poetom (Wergiliusz), re-
torom (Cycero), ale nawet wodzom (Cezar). Literatura rzymska rozwi-
jala sie jednak dlugo pod wpltywem i urokiem literatury greckiej, co
najbardziej widoczne jest na przyktadzie Eneidy, bedacej rzymskim
odpowiednikiem greckiej Iliady i Odysei. Legiony rzymskie jeszcze
w I w.n.e. postugiwaly sie greka, cho¢ tacina byta juz wtedy jezykiem
literackim. Nobilitacji faciny towarzyszyly przejawy patriotyzmu, a nie-
kiedy nawet i szowinizmu. Cyceronowi miano w Rzymie za zle, ze
w Syrakuzach (greckim paristwie na Sycylii) przemowit do ludu po grec-
ku, a nie po tacinie. Odpowiadajgc na ten zarzut, Cycero zachowat si¢
zaréwno jak wielki maz stanu, oraz jako cztowiek prawy: Respondi
homini ut potui, ut debui, ut volui! (Przemoéwitem do cztowieka, jak
umiatem, jak powinienem i jak chcialem). Na tym przyktadzie widzi-
my, ze juz woéwczas szanowano przywigzanie do jezyka ojczystego.

W sredniowieczu uksztalttowata si¢ w krajach kultury zachodniej
wrecz wymarzona — z logicznego i praktycznego punktu widzenia —
sytuacja jezykowa. Jezyki narodowe byly jezykami lokalnymi, podob-
nie jak dzisiaj gwary, natomiast w szkole, kosciele, sadownictwie,
w urzedach, kancelariach, dyplomacji i korespondencji panowata
wszechwladnie tacina, ktéra stata si¢ zarazem jezykiem miedzynaro-
dowym. Wielu myslicieli nie tylko aprobowalo ten stan rzeczy bez za-
strzezen, lecz takze uzasadnialo jego stusznosc¢ i potrzebe. Najtrafniej



Czy Unia Europejska stanowi zagrozenie dla grup narodowosciowych... 71

uczynit to Ludwik Vives w dziele De disciplinis (1535). Twierdzit, ze
bytoby najdogodniej, gdyby wszyscy ludzie na ziemi méwili jednym
jezykiem. Jego zdaniem, taki jezyk kiedys istniat i byt to ten jezyk, kto-
rym si¢ postugiwat Adam w raju. Wielka liczbe jezykéw uwazat za na-
stepstwo kary boskiej, jaka ludzkos¢ Sciagneta na siebie przez biblijna
budowe wiezy Babel. Kochat facine, gdyz byta ona jezykiem Kosciota
i osiagneta najwyzszy poziom rozwoju, co uczynilo ja szczegolnie
przydatna w retoryce, poezji i nauce, ale r6wnoczesnie szanowat jezy-
ki narodowe. Sita taciny byta w Sredniowieczu tak wielka, ze we wszyst-
kich krajach zachodniego kregu kulturowego rozwijaly si¢ tez literatu-
ry piekne w tym jezyku. Filolodzy klasyczni nazywaja je neoklasycz-
nymi lub nowolaciriskimi, moim zdaniem troche niestusznie, gdyz sg
to literatury narodowe, ale pisane nie w rodzimym jezyku, lecz w jezy-
ku obcym, tacirnskim (Iliada przettumaczona na obce jezyki nie prze-
staje by¢ utworem greckim).

I oto nagle, u progu renesansu, ten praktyczny stan rzeczy zatamat
si¢. Jak grzyby po deszczu zaczely rodzic sie literatury narodowe pisa-
ne w ojczystych jezykach, najwczesniej we Wtoszech (A. Dante, F. Pe-
trarka), potem we Francji (P. Ronsard, F. Villon), Anglii (W. Shakespea-
re), Hiszpanii (Lope de Vega, Cervantes), Polsce (M. Rej, J. Kochanow-
ski), a najpozniej w Niemczech (M. Opitz, A. Gryphius). Najbardziej
zdumiewa jednak to, ze literatury te osiggnely zaraz na poczatku swe-
go istnienia bardzo wysoki poziom artystyczny, niekiedy, jak w przy-
padku do Shakespeare’a, do dzis nieosiagalny.

Nowozytne narody powstawaly i ksztattowaly si¢ na gruncie pokrew-
nych szczepow. Siedziby owych szczepoéw do dzis tworza regiony,
ktore np. w dawnej Polsce nazywano dzielnicami, a w Niemczech
utrwalily si¢ jako ,hajmaty” (od Heimat). Regiony te do dzi$ zacho-
waly pewne odrebnosci kulturowe i obyczajowe. Ich autochtoniczna
ludnos¢ tworzy zwarte wspolnoty, niejednokrotnie mocniejsze od
wspolnot narodowych (obywatelskich). Ludnos¢ ta jest mocno przy-
wigzana do rodzimych tradycji kulturowych, a zwtaszcza do obycza-
jow, ktore czesto sa nawet mocniejsze i trwalsze od nakazéw wyzna-
wanej juz od wiekow religii, a jeszcze mocniejsze, gdy zrosty si¢ z reli-
gia, co wsréd obecnych krajow Unii Europejskiej obserwujemy np.
w Bawarii i na Gérnym Slgsku. O ideowej sile wspolnot etnicznych
najdobitniej Swiadczy bitwa plemienia germarskiego pod dowodztwem
Arminiusza Hermana z legionami rzymskimi w 9 r.n.e. w Lesie Teuto-
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burskim na terenie Westfalii. Zomierze germariskiego pochodzenia,
stuzacy w legionach rzymskich, znalaziszy sie na ojczystej ziemi, sta-
ne¢li po stronie tubylcow, choc¢ uprzednio nieraz przelewali krew za
rzymska ojczyzne. Tworzenie panstw, nawet na gruncie pokrewnych
szczepOow (np. germanskich lub stowianskich), nie zawsze bylo rezul-
tatem oddolnych dazen, wynikajacych np. z potrzeby obrony przed
mocniejszymi wrogami, ale znacznie czesciej dokonywato si¢ na dro-
dze podbojéw i wymuszonego podporzadkowania. Walki Karola Wiel-
kiego z Saksoriczykami, ktorym przewodzit dzielny Widukind (Witte-
kind), moga by¢ najstarszym tego przyktadem na gruncie paristw za-
chodnioeuropejskich. Pewne odrebnosci regionalne sa mocniejsze
nawet od istniejacych kilka wiekoéw wspolnot politycznych. Paristwa
niemieckie, zjednoczone pod bertem niemieckiego cesarza, dalekie
byty od wspdlnej wiezi ideowej. W okresie wojen napoleoriskich Ba-
waria i Wirtembergia byly sojusznikami Francji i walczyty przeciwko
Prusom i Austrii. Préby oddolnego zjednoczenia Niemiec, wyste-
pujace zwlaszcza w okresie Wiosny Ludow 1848 r., nie powiodly sie.
Wojna austriacko-pruska w 1866 r. ujawnita ostre podzialy pomiedzy
niemieckimi panstwami. Austria, z cesarskg rodzing Habsburgéw,
stata kilkaset lat na czele Zwiazku Niemieckiego, a dzisiejsi Austriacy
twierdza, ze nie sa Niemcami! Jeszcze bardziej skomplikowana sytua-
cje widzimy w odniesieniu do niemieckojezycznych Szwajcarow.

Inaczej przebiegaly proby jednoczenia Stowian pod bertem rosyj-
skiego cara. Tu nigdy nie bylo i by¢ nie moglo zadnej dobrowolnosci,
gdyz ujarzmiane narody posiadaly wilasne jezyki i wiasne kultury,
przewaznie duzo starsze od kultury rosyjskiej. Jedynym czynnikiem
jednoczacym byta przemoc oparta na sile militarne;j.

Najbardziej skrajnym przykltadem odgoérnego jednoczenia matych
paristw w jeden wielki organizm panstwowy (federacja) jest na euro-
pejskim gruncie — nalezaca juz do przesztosci — Jugostawia. Co si¢
stalo z tym parstwem i co si¢ dzieje na jego terytorium, nie wymaga
komentarza.

W swietle zarysowanych wydarzeni mozna twierdzi¢, ze grupy naro-
dowe i etniczne, tkwigce w swoich prehistorycznych siedzibach, nie
daja si¢ ujarzmi¢ w obcych organizmach paristwowych. Mazurzy po-
zostali Mazurami tylko na swoich etnicznych ziemiach, niezaleznie od
tego, czy znajdowaly sie one w panstwie niemieckim czy tez w pol-
skim. Moglibysmy jeszcze wskaza¢ na problem Baskow i Kurdéw,
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ktory musi doczekac sie rozwiazania, gdyz ani bojkot tych narodow,
ani terror stosowany wobec nich, ani przemilczanie ich istnienia ni-
Cczego nie rozwiaze.

Duzo materiatu do rozwazan dostarcza mi takze maoj region: Gorny
Slask. Region odpadt od Polski juz w XIV w. (ostatecznie w 1348 r.).
Potem, kolejno, byt pod panowaniem czeskim, od 1526 r. pod austria-
ckim, przez krétki czas nawet pod panowaniem wegierskim, od 1763 r.
pod pruskim. Po trzecim powstaniu slaskim w 1921 r. do Polski powr6-
cita wschodnia jego czesc¢ (Slgsk katowicki), a reszta dopiero po dru-
giej wojnie swiatowej w 1945 r. Szescset lat obcego panowania i pol-
skiej obojetnosci wobec tego regionu nie zdotalo go wynarodowic.
Ludnos¢ wiejska w catosci, a ludnos¢ miejska czeSciowo postugiwaty
si¢ dawniej i postuguja si¢ dzisiaj swoja polska gwara, w ktorej wyste-
puje mniej stow obcego pochodzenia niz w polskim jezyku literackim.
Co wigcej, potomkowie tych Polakéw slaskiego pochodzenia, ktorzy
przed stu piecdziesieciu laty wyemigrowali do Stanow Zjednoczonych
Ameryki, jeszcze w piatym pokoleniu urodzonym na tym kontynencie
zachowuja nie tylko swiadomos¢ swego pochodzenia i swej narodo-
wodci, ale w duzej mierze takze znajomosc polskiego jezyka ojczyste-
go, w gwarowej formie. Wyjazd na statle do obcego parnstwa stanowi
jednak zagrozenie dla kultur etnicznych, gdyz zywiag si¢ one sokami
ptynacymi z ziemi praojcéw oraz z kultury ogélnonarodowej. Slazacy,
Mazurzy i gérale utrzymuja i rozwijaja swoje etniczne kultury (gwary,
obyczaje, zwyczaje, piesni ludowe i sztuki ludowe) tylko w swoich
siedzibach, a na obczyZznie w dalszych pokoleniach ulegaja jednak
procesowi najpierw wyobcowania, a nastepnie wynarodowienia. Jed-
nak najwiekszy rozkwit przezywaja te kultury w parnstwach narodo-
wych. Bawarczycy zachowuja swoja etniczng odrebnos¢ kulturowa
w panistwie niemiecki, a Slazacy, Mazurzy i gérale w paristwie polskim.

Na podstawie tych lapidarnych przyktadéw mozna wigc twierdzic,
ze skoro odrebnosci narodowe i etniczne obronily si¢ w dlugo-
trwalych okresach obcego panowania, nawet przy czesto bardzo bru-
talnej polityce wynaradawiania (gloéwnie germanizacyjnej), to obronig
swojg tozsamosc takze w Unii Europejskiej, ktéra nie stawia sobie zad-
nych dyskryminacyjnych celéw. Oczywiscie, paristwa wchodzace do
Unii traca czastke swej suwerennosci. Pamietajmy jednak o tym, ze
czym innym jest odebranie czesci suwerennosci, a czym innym jest
dobrowolna rezygnacja z tej czesci dla nadrzednych celéw. Nastaly
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czasy, w ktorych sprawy narodowe musza by¢ podporzadkowane
sprawom ogolnoludzkim, po prostu pro publico bono. Nie widze wiec
zadnego zagrozenia dla grup narodowych i etnicznych. Nie wiem,
w jakim kierunku péjdzie dalszy rozwoj panistw zjednoczonych w Unii
Europejskiej. W najblizszej przysztosci czeka nas dwujezycznosé, ktéra
juz dzis zatacza coraz szersze kregi. W krajach zachodniej Europy obok
jezykow narodowych coraz bardzie dominowac zaczyna jezyk angiel-
ski, w Polsce czes¢ mtodziezy wybiera zamiast lub obok angielskiego
jezyk niemiecki, a ostatnio takze coraz czesciej jezyk rosyjski, choc
wioski i hiszpanski tez staja si¢ u nas bardzo modne.

Dwujezycznos¢ wzbogaca czlowieka i nie moze by¢ przedmiotem
krytyki. Ks. Norbert Bonczyk, zwany Homerem Gornoslaskim i piszacy
w trzech jezykach: polskim, niemieckim i tacifiskim, bronit dwujezycz-
nosci (polskiej i niemieckiej), jaka cechowatla inteligencje Slaska:
,<cztowiek o dwoch jezykach pewniej stoi, bo nie na jednej, lecz na
dwoch nogach”. Nie dostrzegal tez w dwujezycznosci zadnego zagro-
zenia dla postaw patriotycznych: Bilingues summus, sed concordes.
Identyczna mysl gtosit takze ks. prafat Jan Kapica witajacy po trzecim
powstaniu slgskim wojsko polskie, wkraczajace uroczyscie (w trium-
falnym marszu) do Katowic pod dowédztwem gen. Stanistawa Szeptyc-
kiego. Takze o sobie moge powiedziec, ze wyrastalem w dwoch kul-
turach — polskiej i niemieckiej, cho¢ pochodze z patriotycznej rodziny
polskiej. Z domu rodzinnego wyniostem etniczna kulture polska, kt6-
rej znajomos¢ poglebitem w szkole sredniej i na studiach uniwersytec-
kich, a z obowiazkowej szkoly ludowej (Volksschule) kulture nie-
miecka, ktérej znajomos¢ uzupelnitem lektura ksigzek oraz towarzy-
skimi i naukowymi kontaktami z Niemcami. Pierwszymi ksiazkami, ja-
kie z wlasnej woli przeczytalem, byly Das deutsche Mdrchenbuch (ba-
jki braci Grimm) oraz Walhalla, germanische Gotter- und Heldensa-
gen (mitologia germanska). Potem doszly jeszcze powiesci indiariskie
Karola Maya. MieliSmy w domu niemala biblioteka polskich ksigzek,
ale do ich czytania dorostem dopiero w pézniejszych latach, gdy
zaczalem uczeszczac do polskiego gimnazjum, choc¢ juz na 6sme uro-
dziny dostalem od Taty w prezencie Dziela poetyckie Adama Mickie-
wicza, w bibliofilskim wydaniu i opracowaniu Tadeusza Piniego. Ce-
ni¢ sobie wysoko te dwukulturowos¢ i wiem z autopsji, ze nigdy nie
stanowila ona najmniejszego zagrozenia dla ojczystej kultury polskiej,
a wrecz przeciwnie, nawet ja umacniata. Dzieki niej wiedzieliSmy le-
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piej, co jest nasze, rodzime, a co jest obce, obojetnie czy narzucone, czy
z wyboru.

W przesztosci prawie cala polska inteligencja byta dwukulturowa,
najpierw polsko-facifiska, a w okresie zaboréw polsko-niemiecka
(w zaborze austriackim i pruskim) oraz polsko-rosyjska (w zaborze ro-
syjskim). Nierzadko dochodzita do tego jeszcze znajomosc trzeciej kul-
tury, np. u Mickiewicza kultury biatoruskiej, a u arystokracji takze kul-
tury francuskiej.

Wszystkie kultury narodowe panstw wchodzacych w sktad Unii Eu-
ropejskiej maja by¢ podobne do bukietu, sktadajacego si¢ z réznych
kwiatow, a kazda kultura narodowa z osobna ma przypominac bukiet
polnych kwiatow, reprezentujacych poszczegolne kultury etniczne.

FRANCISZEK ANTONI MAREK

DOES EUROPEAN UNION PRESENT THE THREAT
FOR ETHNIC GROUPS?

Countries consist of European Union lose a part of their sovereignty, but
surely they will defend their identity. In a closer future countries of Europe
will become countries where will be using two languages, like countries
Western Europe, where beside native languages it begins English langua-
ge dominate. There is not any threat for native culture, on the contrary it
emphasizes that what is our, native.



ZENON JASINSKI

O doskonaleniu zawodowym nauczycieli
w zakresie edukacji miedzykulturowej
i regionalnej’

Wstep

Opracowanie poswiecone jest problemowi doskonalenia zawodo-
wego nauczycieli w zakresie edukacji wielokulturowej (zamiennie
uzywam terminu ,edukcja miedzykulturowa”) i regionalnej, bo tego
wymaga zycie spoteczne w zréznicowanej kulturowo UE. Wydaje mi
si¢, ze dzisiaj, wsrod wielu obszaréw dzialania nauczycieli, szczegol-
nego doskonalenia wymagaja te dwie formy edukacji, poniewaz kan-
dydaci na nauczycieli wyniesli i nadal wynosza z zakltadéw ksztalce-
nia skromng wiedze o edukacji miedzykulturowej i edukacji regionalne;j.
Natomiast nauczyciele juz pracujacy w Europie Srodkowej, uksztat-
towani w minionej dekadzie na hastach internacjonalizmu, byli przy-
gotowani do wychowania w jednej kulturze, do asymilacji kulturowe;
— gloszono wowczas rézne teorie: ,0 zlewaniu sie narodow”, o ,upad-
ku panstw narodowych”, a zdrugiej strony obserwowalisSmy sitowe
proby tworzenia narodu ,radzieckiego” czy narodu ,jugostowiarnskie-
g0”. Ideolodzy budowali patriotyzm panstwowy na bazie wrogosci
wobec Niemcow, Zydéw, na fobiach wobec przejawéw innej kultury:
jazzu, rock and rolla, dzinsowych spodni, dtugich wloséw itd.

Pragne si¢ skoncentrowac na dwoch obszarach edukacji: pierwszy —
stosunkowo mtody — to edukacja migdzykulturowa (wielokulturowa),
drugi to edukacja regionalna — funkcjonujaca w szkole od dawna jako

" Tekst w pierwotnej wersji zostal przedstawiony jako referat na miedzynarodo-
wej konferencji naukowej z okazji 50-lecia ksztalcenia nauczycieli, zorganizowanej
przez Wydzial Pedagogiczny Uniwersytetu Metaja Bela w Bariskiej Bystrzycy w dniach
8-9 wrzesnia 2004 r.
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wiedza o srodowisku, wiedza o ziemi rodzinnej, chociaz jej zalozenia
i cele sie roznia.

Wybrane problemy pedagogiki
i edukacji miedzykulturowej

Pedagogika miedzykulturowa (wielokulturowa) formutuje inne my-
Slenie o szkole, szkole reprezentujacej inng filozofie, innego ducha
wynikajacego z etapu historycznego rozwoju naszego spoteczeristwa.
Koncepcja pedagogiki miedzykulturowej rozwineta si¢ w drugiej
polowie XX w. jako alternatywa pedagogiki narodowej i obywatel-
skiej w spoteczeristwach wieloetnicznych. Spoleczeristwa te wyma-
gaja szkoty, ktérej zalozenia wychowawcze zasadzaja si¢ na réwno-
prawnym traktowaniu wszystkich narodowosci i ich kultur.

Edukacja wielokulturowa na razie jest jedna z nadziei edukacyjnych
— powstata w innych warunkach historycznych i politycznych. Jest wy-
razem checi przelamania granicy dzielgcej szkole wiekszosci od
szkoly mniejszosci narodowej, getta kulturowego, w ktérym zamyka
si¢ sama mniejszos¢ lub do ktérego jest spychana przez wiekszos¢ kul-
turows .

W planach studiéw wielu kierunkéw nauczycielskich kandydaci nie
spotykaja si¢ z pojeciem pedagogiki miedzykulturowej, edukacji mie-
dzykulturowej, nie maja Swiadomosci istnienia takiej nowej subdyscyp-
liny. Edukacja miedzykulturowa jest konsekwencja uprawiania peda-
gogiki miedzykulturowej czy wielokulturowej. Stad istnieje koniecz-
nos¢ uswiadomienia wielu pracujacym nauczycielom, czym jest edu-
kacja miedzykulturowa, jakie sg jej Zrodia, geneza, dlaczego jest tak
wazna w obecnej dobie, jaka jest tres¢ edukacji miedzykulturowej, co
sktada si¢ na edukacje migedzykulturowa. Przydatna bedzie wiedza
o tym, jak powinna funkcjonowac szkota i nauczyciel w koncepcji
edukacji miedzykulturowe;.

Co jest istota pedagogiki migedzykulturowej? Edukacja migdzykultu-
rowa nie jest szkolnictwem mniejszosciowym, edukacja miedzykultu-
rowa nie dotyczy tylko mniejszosci narodowych, wyznaniowych, ale
dotyczy przede wszystkim spoteczenstwa wiekszosciowego, bowiem
mowi o tym, jaki jest jego stosunek do problemoéw ,tych innych”, ,ob-
cych”. Kategoria ,obcego” w socjologii, nie do korica opisana w peda-
gogice, stala si¢ kluczem do interpretacji zachowan jednostek pozo-
stajacych w réznych relacjach z grupa. Dla nas, pedagogow, kategoria



78  Zenon Jasinski

,obcego” oznacza inna koncepcje wychowania. Nakazuje potrzebe
rozumienia tego ,obcego” ucznia, akceptowanie go bez zmuszania do
przyjmowania naszego systemu wartosci kulturowych. Szacunek dla
,innego”, ,obcego” generalnie oznacza zmiane mentalnosci nauczy-
cieli i rodzicow wobec ucznia w szkole, na réznych poziomach.
Spoleczerstwa wieloetniczne, z racji wielosci grup etnicznych, juz same
w sobie moga byc¢ potencjalnym Zrédlem konfliktéw z powodu
dzielacych je réznic. Zabiegi pedagogiki migedzykulturowej zmierzaja
do tego, aby konflikty te nie dawaly o sobie zna¢ na terenie szkoty,
a roznice kulturowe nie dzielity spotecznosci.

Szczegolna rola przypada tu szkole grupy dominujacej, ktéra po-
winna by¢ miejscem harmonijnego wspoétzycia uczniéw, niezaleznie
od przynaleznosci etnicznej, kultury, religii, plci itd.; szkole, ktérej sys-
tem wychowawczy zasadza si¢ na szacunku do drugiego czlowieka,
na poszanowaniu jego godnosci osobistej, na respektowaniu jego
praw ludzkich i obywatelskich, na tolerancji. R. I. Arends, zajmujac sie
osoba nauczyciela w kontekscie edukacji wielokulturowej, stwierdza:

,Osobisty i zawodowy rozwdj nauczyciela wymaga zyczliwego sto-
sunku do ludzi nalezacych do innych kultur, lepszego ich rozumienia
i uswiadamiania sobie istniejacych uprzedzen kulturowych”?.

Jak pisze prof. L. Dyczewski, w Europie ojczyzn (miejmy nadzieje,
ze z taka bedziemy mieli do czynienia) bedziemy kladli nacisk na
umilowanie i poczucie waznosci wilasnej kultury, ale z drugiej strony
bedziemy zwracac¢ uwage na dialog z innymi kulturami, szacunek dla
innych kultur i otwartos¢ na te kultury, a co bardzo istotne — zaktadac
inny rodzaj relacji miedzy tymi kulturami polegajacy na wymianie
i wspéltworzeniu, zamiast dominacji, wchianiania i polaryzacji’.

Warto postawic sobie pytanie: jakie elementy sktadaja si¢ na eduka-
cje miedzykulturowa? Wydaje sie, ze s3 to: tresci zawarte w przedmio-
tach, stworzenie okazji do kontaktu kulturowego z ,innym”, ,obcym”,
w celu tworzenie sytuacji do przetamywania stereotypoéw narodo-
wych, etnicznych, kulturowych.

! Szerzej Z. ] a sin s ki, Od pedagogiki narodowej do wielokulturowej. Refleksje
na progu eurointegracyi, [w:1 Edukacja miedzykulturowa w Polsce na przefomie XX
i XXI wieku, red. A. Paszko, Krakow 2004, s. 97-104.

R ILArend s, Uczymy sie nauczac, WSiP, Warszawa 1995, s. 181.

L.D y ¢ zew s ki, Kultura europejska a kultura narodowa. [w:] Europa jutra.
Europejski rynek wewnetrzny jako zadanie kulturowe i gospodarcze, red. P. Koslov-
ski, Wydawnictwo KUL, Lublin 1994, s. 52-53.
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Istote pedagogiki miedzykulturowej i jej sens najkrécej formutuje
Raport Delorsa w III filarze: ,juczy¢ si¢, aby rozumiec innych”4. Peda-
gogika miedzykulturowa wymaga: otwarcia na innych, checi zrozu-
mienia innych, ich kultury spraw i probleméw’. Wymaga ona innego
spojrzenia na caly system edukacyjny, na jego zasadnicze elementy:
programy, podreczniki, Srodki dydaktyczne, srodowisko pracy na-
uczycieli, a takze na ich ksztalcenie i doskonalenie oraz osobowosc®.
Model edukacji wielokulturowej przeznaczony jest dla spoleczen-
stwa mieszanego kulturowo, nie musi on jednak interesowa¢ mniej-
szosci narodowych. Moga one widzie¢ w takim modelu droge do asy-
milacji i utraty tozsamosci. Wydaje sie, ze jeszcze dlugo mniejszosci
narodowe i etniczne zechca utrzymac odrebne dla siebie szkoty i to,
co je odréznia od szkot wigkszosci, tj. swéj jezyk ojczysty (macierzysty,
etnojezyk).

Pedagogika migdzykulturowa zaklada wzajemne poznawanie i wzbo-
gacanie kultur grupy wigkszosciowej i mniejszosciowej; chodzi
o otwarcie grup na zewnatrz. Podzielam poglad T. Lewowickiego, ze
biorac pod uwage zréznicowane podejscia poszczegolnych krajow
UE do swoich mniejszosci narodowych — perspektywa powszechnego
i szybkiego przyjecia koncepcji pedagogiki wielokulturowej jest swo-
ista utopia. Z drugiej strony nalezy brac¢ pod uwage i to, ze procesy in-
tegracyjne w Europie wyzwola zwigkszona migracje ludzi, transmisje
ich systemow wartosci, kulture, zachowania itd. Wszystkie te elemen-
ty beda musialy by¢ uwzglednianie przez systemy edukacyjne. Peda-
gogika wielokulturowa nazywana czesto ,pedagogika spotkania kul-
tur” — zdaniem postmodernistow — ma si¢ cechowac: nieredukowalno-
Scig r6znic kulturowych, rezygnacja z narzucania jakiejs kultury, tozsa-

4 Edukacja — jest w niej ukryty skarb. Raport dia UNESCO Miedzynarodowej Ko-
misji do spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodn. J. Delorsa, Stowarzyszenie
Oswiatowcow Polskich, Warszawa 1998, s. 98.

ST.Lewowick i, W poszukiwaniu modelu edukacji migdzykulturowej, [w:]
Edukacja wobec tadu globalnego, red. T. Lewowicki, J. Nikitorowicz, T. Pilch, S. To-
miuk, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, WSP, ZNP, Instytut Pedagogiki Spotecznej
i Resocjalizacyjnej UW, Warszawa 2002, s. 15-32.

OM.S.Sz yma ns ki, Od pedagogogiki dia cudzoziemcow do pedagogiki mie-
dzykulturowej w Republice Federalnej Niemiec, [w:] Edukacja miedzykulturowa
w kregu potrzeb, oczekiwari i stereotypow, red. J. Nikitorowicz, TransHumana, Bialystok
1995, s. 105; tamze. S. M a |l o n e, Edukacja migdzykulturowa z doswiadczer Wiel-
kiej Brytanii, s. 175-182.
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mosci narodowej, przyjmowaniem elementéw innej kultury, swiado-
moscia jej innosci, akceptowaniem i tolerancja jako czynnikami poro-
zumienia’. Nalezy zatem mowic raczej o spotkaniu kultur (,wspélno-
cie w kulturze”, jak méwi M. Jagielto) niz o ich zderzeniu czy konflik-
cie kultur®. Oczywiscie, taka pedagogika wymaga od kandydata na
nauczyciela, od decydentow innych postaw i zachowan. Nauczyciel
musi by¢ przygotowany do dialogu kultur, do tolerancji narodowe;j,
wyznaniowej, rasowej itd. Uksztaltowanie pozytywnej postawy nau-
czycieli wobec edukacji miedzykulturowej wymaga wielu zabiegéw.
Respektowanie zatozenr pedagogiki wielokulturowej oznacza inne po-
dejscie do celow szkoly i wychowania w kontekscie funkcjonowania
spoleczeristwa wielokulturowego’.

Pogram szkoty, obok tego co swojskie, regionalne i narodowe, po-
winien zawiera¢ wartosci uniwersalne. Ksztalttowac¢ postawy dalekie
od jakichkolwiek szowinizmoéw, nacjonalizméw, braku tolerancji dla
gloszonych pogladéw, rasy, wyznania itd. Edukacja migdzykulturowa
wymaga innego podejscia, zaréwno ze strony wigkszosci, jak i mniej-
SZOSCi.

Pedagogika miedzykulturowa to przeciwstawienie pedagogiki naro-
dowej, cechuje ja otwarcie na kultury innych narodéw (nie tylko gru-
py mniejszosciowej), podczas gdy pedagogika narodowa zamykata
si¢ wokol wlasnego narodu i jego spraw.

Z pedagogika miedzykulturowa wigze sie edukacja regionalna.

Edukacja miedzykulturowa a regionalizm i eurointegracja

Dyskusje, jakie toczyly sie w polskim spoteczeristwie, a takze w in-
nych krajach Europy przed wiaczeniem naszych krajéw w struktury

7 J.Nikitorowicz, Edukacja migdzykulturowa wobec dylematow kszitatto-
wania tozsamosci w spoteczeristwach wielokulturowych, [w:] Edukacja wobec tadu
globalnego, red. T. Lewowicki, J. Nikitorowicz, T. Pilch, S. Tomiuk, Wydawnictwo
Akademickie ,Zak”, WSP, ZNP, Instytut Pedagogiki Spotecznej i Resocjalizacyjnej
UW, Warszawa 2002, s. 33-55.

80 potrzebie dialogu kultur i ludzi, red. T. Pilch, Wydawnictwo Akademickie
,Zak”, Warszawa 2000, s. 59-69.

‘W.Mitte 1, Problemy zwigzane z tozsamoscig kulturowaq i tozsamoscig naro-
dowg w oswiacie: ich ciggtosc i przemiany, [w:] Szkofa i pedagogika w dobie
przefomu, red. T. Lewowicki, S. Mieszalski, M. S. Szymariski, Wydawnictwo Akade-
mickie ,Zak” Warszawa 1995, s. 121-139.



O doskonaleniu zawodowym nauczycieli w zakresie edukacji... 81

Unii Europejskie, koncentrowaly sie glownie na kwestiach zwigza-
nych z tozsamoscia kulturowa i narodows, a przeciwnicy eurointegra-
¢ji szermowali hastami utraty i tozsamosci narodowej, i tozsamosci kul-
turowej. Tymczasem nie zaktadaja tego dokumenty zjednoczenio-
we'’. Integracja europejska nie dotyczy kultury, a gléwnie obszaru, ja-
kim jest polityka i gospodarka''. Zdaniem wielu autoréw, obawy o utra-
te tozsamosci sg catkowicie nieuzasadnione'”. Zdobywanie przez jed-
nostke doswiadczent warunkuje jej dojrzewanie spoleczne, umozliwia
danie sobie odpowiedzi na pytanie: kim jestem? Pozwala to jednostce
na osigganie coraz to wyzszych pozioméw tozsamosci niz prywzttna13
— poprzez regionalna (lokalna), dalej ogélnonarodows (z panstwem
narodowym), a potem ogdlnoludzka (globalna). Szczegdlne miejsce
w nabywaniu doswiadczen przypada edukacji regionalnej, tej zwigza-
nej z mala ojczyzna, poniewaz tozsamosc regionalna wiaze sie z uzy-
waniem jezyka, tradycja, kultura, wigze ona jednostke emocjonalnie
z miejscem urodzenia, kulturg grupy, dziejami itd.

W tym miejscu konieczne wydaje si¢ uscislenie, czym jest edukacja
regionalna. Idea regionalizmu powstata w konsekwencji zaintereso-
wania najblizszym Srodowiskiem. Regionalizm stat si¢ waznym ru-
chem spotecznym, z drugiej strony dzialaniem zmierzajacym do de-
centralizacji. Moze on mie¢ rézne odmiany jako rezultat wieloznacz-
nego rozumienia regionu, a raczej jego wymiaréw: terytorialnego, his-
torycznego, etnicznego, ekonomicznego, geograficznego, kulturowe-
gol4. Prowadzac edukacje regionalna, nalezy wyraznie okreslic jej za-
kres i obszar znaczeniowy. Region w sensie administracyjnym moze

9 Traktar ustanawiajgcy Wspolnote Europejskq, [w:1 Dokumenty Wspolnot Euro-
pejskich, oprac. A. Przyborowska-Klimczak, E. Skrzydio-Tefelska, Lublin 1994, s.
115-116.

HR.Smolski, M.Smolski, E.H.Stadtmiller, Stownik encyklopedyczny
edukacji obywatelskiej, Wydawnictwo Europa, Warszawa 1999.

12].] ankowiak, Cztery tezy o integracji europejskiej, [w:] Pytania o dusze Eu-
ropy, Wydawnictwo ,Wiez” 2002, s. 41.

135, 0ssowski, O ojczyznie i narodzie, Warszawa 1984, s. 74-77; WieZ regio-
nalna i wiez narodowa na Slgsku Opolskim, [w:1S. O s s ow s k i, Dziela, t 3: Z za-
gadnieri psychologii spotecznej, PWN, Warszawa 1967, s. 251 i nn.

“e Bito s, Zroznicowanie swiadomosci regionalnej a odmiany regionalizmu,
,Biuletyn Instytutu Filozoficzno-Historycznego” 1998, nr 11; W. Ja ¢ h e 1, Idea re-
gionu i regionalizacji na Gérnym Slgsku, [w:] Oswiata, tradycje, wspotczesnosc,
red. J. Kwiatek, F. Marek, Uniwersytet Opolski, Opole 1999.
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zawierac kilka regionow geograficznych, etnicznych czy kulturowych,
co ma swoje konsekwencje w edukacji regionalnej. Uzywa si¢ za-
miennie kilku terminéw, ktére maja pewna ceche wspolna (region),
ale ich zakresy pojeciowe sg rézne. Naleza do nich: ,regionalizm”, ,re-
gionalizacja tresci”, ,wychowanie do regionu”, ,poznawanie regionu”,
Lpatriotyzm lokalny”, ,edukacja regionalna”. Sama regionalizacja tresci
w edukagcji nie oznacza edukacji regionalne;j.

W ujeciu polskiego programu edukacji regionalnej dla szkot podsta-
wowych i gimnazjalnych p.n. ,Dziedzictwo kulturowe w regionie...”,
opracowanego przez MEN, chodzi gléwnie o dostarczanie wiedzy
o regionie i emocjonalne z nim wigzanie, budzenie poczucia dumy re-
gionalnej. Wywodzi si¢ ona z podstawowej zasady dydaktycznej
gloszacej, ze proces poznania powinien przebiegac¢ od tego, co bliz-
sze, do tego, co dalsze; od tego, co proste, do tego, co bardziej ztozo-
ne; od tego, co konkretne, do tego, co abstrakcyjne. Jest to punkt wyj-
Scia regionalizmu. Wspomniany program edukacji regionalnej po-
wstal dzieki glosom regionalistéw i nauczycieli’. Nie chodzi tylko
o regionalizacje treSci programowych, lecz o uksztalttowanie stalej pos-
tawy wobec regionu, na ktora sktada sie nie tylko wiedza, ale takze
stosunek emocjonalny do regionu, wsparty komponentem dziatanio-
wym. K. Kossak-Gltowczewski przeciwstawia regionalizacje edukacji
regionalnej. Pierwsza legitymizuje wiadze, polega na wprowadzeniu
tresci regionalnych do centralnie wprowadzonych programéw, druga
to: [...] edukacja tworzona przez zainteresowanych, ktorzy sami do-
bieraja wartosci i tresci regionalne o charakterze ogélnoludzkim, ce-
lem przekazania ich nastgpnemu pokoleniu jako wartosci kulturo-
Wej”16. Najsilniej potrzebe regionalizmu eksponowali w poprzednim
okresie dzialacze stowarzyszen regionalnych'’, nastepnie ekonomisci,

BT Aleksander, Glwne Sformy wspotczesnego regionalizmu w Polsce, [w:]
W kregu Slgskiej hbumanistyki, Uniwersytet Opolski, Opole 2002, s. 35; por.: Eduka-
cja regionalna, dziedzictwo kulturowe w zreformowanej szkole, red. S. Bednarek,
Wroctaw 1999; Edukacja regionalna. Z bistorii, teorii i praktyki, red. M. T. Michalew-
ska, Krakéw 1999.

K Kossak-Gléwczewsk i, Regionalizacja nauczania a edukacja re-
gionalna jako odmiany racjonalnosci edukacyjnej, [w:] Pedagogia Cylestyna Frei-
neta a edukacja regionalna, red. W. Frankiewicz, K. Kossak-Glowczewski, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Gdariskiego, Gdarisk 1977, s. 107-112.

VA Kociszewski, Regionalny ruch kulturowy w Polsce, ,Informator Krajo-
wego Osrodka Dokumentacji Regionalnych Towarzystw Kultury” 1999, nr 12, s. 3—16.
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samorzadowcy'® oraz srodowiska nauczycielskie'”. Regionalizm w tym
wydaniu oznaczal zajecie si¢ regionem, dziataniem na rzecz regionu,
ksztaltowaniem patriotyzmu lokalnego.

Edukacje regionalng nalezy traktowac jako wstep do edukacji mie-
dzykulturowej. Szczegdlnie wtedy, gdy region jest zréznicowany kul-
turowo (np. regiony przygraniczne lub regiony, na terenie ktérych
mieszkaja mniejszosci narodowe, lub grupy etniczne czy wyznanio-
we). J. Nikitorowicz uwaza, ze wéwczas w edukacji regionalnej nalezy
sie odwolywac¢ do kultury wszystkich grup etnicznych w regionie®.

Zasadne staje sie pytanie: co powinni wiedzie¢ nauczyciele edukaciji
regionalnej? Wydaje sig, ze wiedza ta powinna sprowadzac si¢ do mi-
nimum nastepujacych kwestii:

e celow i intencji edukaciji regionalnej (dostarczenie wiedzy o regio-
nie, jego kulturze i problemach, wychowanie do regionu, lokalnej oj-
czyzny czy wykreowanie postawy lokalnego patriotyzmu);

e znajomosci podstawowych probleméw regionu (historia, Srodo-
wisko geograficzne, kultura, infrastruktura gospodarcza);

e znajomosci Zrédet wiedzy o regionie (podreczniki, wypisy o regio-
nie, foldery, bedekery, albumy);

e znajomosci opracowan metodycznych dotyczacych edukadii regionalnej;

e znajomosci metod i form pracy w edukacji regionalnej;

e praktycznej znajomosci regionu (instytucje, zabytki, sSrodowisko
przyrodnicze, stowarzyszenia regionalne itd.).

Wsrod dziataczy spotecznych i pedagogéw panuje petna zgodnosé
co do koniecznosci edukaciji regionalnej”!, gdyz ksztaltuje ona posta-
wy patriotyzmu lokalnego. Regionalizm i edukacja regionalna nie
moga wigzac sie z separatyzmem, nie moga prowadzi¢ do marginali-

Bs Malarski, Prawnei administracyjne zagadnienia organizacji regionow
oraz wspoilpracy miedzyregionalnej i transgranicznej, WSZiA, Opole 2000, s. 13.

YE Kore p ta, Koncepcja procesu edukacyjnego rozwijajgcego poczucie tozsa-
mosci regionalnej, [w:] O potrzebie dialogu kultur i ludzi, red. T. Pilch, Wydawnic-
two Akademickie ,Zak”, Warszawa 2000, s. 325 i nn.

20 J.Nikitorowicz, Edukacja migdzykulturowa..., wyd. cyt., s. 55.

Al Lewandowska, Czym jest edukacja regionalna. Rozwazania na
przykladzie Warmii i Mazur, [w:] Edukacja wobec tadu globalnego, red. T. Lewowi-
cki, J. Nikitorowicz, T. Pilch, S. Tomiuk, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, WSP,
ZNP, Instytut Pedagogiki Spolecznej i Resocjalizacji UW, Warszawa 2002, s. 311 (Au-
torka wymienia programy edukacji regionalnej dla réznych czesci Polski.
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zacji grup i jednostek; chodzi o nowoczesnie rozumiany regionalizm,
spetniajacy wymagania wielokulturowosci.

Co moze da¢ wychowanie regionalne w dobie globalizacji i powsta-
wania wiekszych organizméw panstwowych? Zdaniem J. Nikitorowicza,
edukacja regionalna moze uchronic jednostke przed uprzedmiotowie-
niem, zagubieniem w ofertach kultury masowej, moze by¢ czynni-
kiem hamujacym utrate tozsamosci narodowej przez jednostke®”. Ce-
lem edukacji regionalnej jest wigzanie uczuciowe z regionem, a tym
samym z lokalna, ,prywatna” ojczyzna. Wspotczesnie rozumiana edu-
kacja regionalna powinna by¢ zwigzana z edukacjg wielokulturows,
musi by¢ ona oparta takze na rozumieniu potrzeby funkcjonowania
innych kultur i zwiazanych z nimi wartosci. Zjednoczona Europa be-
dzie wymagata funkcjonowania nie tylko w jednej kulturze, ale kilku
(kulturze grupy miejsca urodzenia, kulturze calego narodu, kulturze
miejsca zamieszkania czy kulturze Srodowiska pracy). Mata ojczyzna
moze by¢ blizsza jednostce, tatwiejsza do ogarniecia, bardziej zrozu-
miata, moze jej da¢ wieksze poczucie bezpieczeristwa™. Réwnoczes-
ne przestawanie w kregu dwoch kultur nie musi powodowac prze-
mian w tozsamosci kulturowej. Juz dzisiaj méwi si¢ o podwaojnej toz-
samosci. Tozsamos¢ taka bardzo czesto charakteryzuje dzieci z malzeristw
mieszanych — maja one podwojng tozsamosc i sg bilingwalne. Latwiej
im odnies¢ sie do tozsamosci regionu niz do tozsamosci narodowej.
Istotnym celem edukacji regionalnej bedzie wskazanie na miejsce re-
gionu w zjednoczonej Europie. Przysztos¢ edukacji regionalnej bedzie
wazniejsza, gdy przyjmie si¢ koncepcje Europy regionéw. Z ta kon-
cepcja zwigzana jest organizacja euroregionéw przygranicznych. Edu-
kacja regionalna dobrze wpisuje si¢ w te idee. Dziatalnos¢ wielu euro-
regionow dostarcza juz obecnie wielu interesujgcych przyktadéw
wspoldziatania w zakresie edukacji regionalnej (np. wspélne opraco-
wanie i opublikowanie podrecznikéw do historii i geografii regionu,
orgazr;izacja seminariow dla nauczycieli, wycieczek edukacyjnych,
itd)™".

22]. Nikitorowicz, Spotkanie i dialog kultur— wymiary edukacji miedzykul-
turowej, [w:] O potrzebie dialogu kultur i ludzi, red. T. Pilch, Wydawnictwo Akade-
mickie ,Zak”, Warszawa 2000, s. 89.

BlLlLewandowska, Czym jest..., wyd. cyt., 309.

24 Dobrym przykladem moze tu by¢ Eurregion Glaciensis. Szerzej: Polsko-czeska
wspolpraca transgraniczna, Nowa Ruda 2001.
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Spotecznosci lokalne wola méwic regionach, jednostka wigze sie
z regionem — jest on jej najblizszy. Przejawia sie w tesknocie za swoim
— regionalng gazeta, regionalng rozglosnig radiows, regionalna tele-
wizja — bo to bliskie, swojskie (nie musi by¢ lepsze, ale jest swoje).

Edukacja regionalna moze by¢ czynnikiem niwelujacym negatywne
skutki eurointegracji w obszarze kultury. Z badan wynika, ze Polska
do UE moze wnies¢: polska kulture, krajobraz, patriotyzm, religijnosc,
a wiec elementy uksztaltowane przez region. Bedzie to jednak mozli-
we, gdy w polskich szkotach edukacja regionalna, powigzana z edu-
kacja obywatelsks, doczeka sie wlasciwego dla niej miejsca. Dotych-
czas w codziennej pracy polskich szkét poswieca sie jej zbyt mato
uwagi. Jedna z przyczyn jest niedostateczne przygotowanie kandyda-
tow na nauczycieli do prowadzenia edukacji regionalnej.

Warunki prowadzenia edukacji regionalnej

Podstawowym warunkiem urzeczywistnienia edukacji regionalnej
jest wystepujaca i uswiadomiona potrzeba jej prowadzenia przez
spoteczenstwo, wladze oswiatowe i nauczycieli. Od tego bowiem be-
dzie zalezal ksztalt i wymiar edukacji regionalnej w polskiej szkole. To
spoteczenstwo musi sobie odpowiedzie¢ na pytanie: czy zalezy nam
na wychowaniu regionalnym?

Drugim, niezwykle waznym, warunkiem jest przygotowanie na-
uczycieli do realizacji interesujacej nas formy edukacji. Tymczasem
przygotowanie ,regionalne” nauczycieli w zaktadach ksztalcenia jest
niskie; najczesciej ta specjalizacja towarzyszy metodyce przedmiotow,
i to na etapie przygotowania nauczycieli klas poczatkowych. W ksztal-
ceniu nauczycieli dla innych kierunkéw studiéw sprawa jest bardziej
zlozona, robi si¢ to raczej przy okazji i zalezy od indywidualnych zain-
teresowan nauczycieli akademickich — nie tworzy si¢ spojnego pro-
gramu edukacji regionalnej. Mozna méwic o przygotowaniu regional-
nym: polonistow, historykéw, biologéw, geografow, ekonomistow —
ale nie o nauczycielach tych przedmiotéw. Jest to zagadnienie bardzo
zroznicowane, a jego wymiar ogolnopolski krytyczny; konieczny jest
standard przygotowania regionalnego nauczyciela. Aktualnie poswie-
ca sie tej kwestii w Polsce zbyt mato czasu. Potrzebna jest inna konce-
pcja ksztalcenia nauczycieli, w ktorej edukacja regionalna bedzie
postrzegana jako stala postawa niezalezna od regionu (absolwenci
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zakladow ksztalcenia nauczycieli trafiaja do réznych regionéw). Pro-
gram edukacji dla kandydatéw na nauczycieli musi spetniac¢ funkcje:

e teutologiczng — dostarczy¢ wiedzy o zatozeniach i celach edukacji
regionalnej;

e poznawczg — dostarczy¢ wiedzy o regionie;

e emocjonalng —wigzac z regionem, stworzy¢ pomost miedzy tozsa-
moscia regionalng a tozsamoscig narodowa;

e selekcyjno-informacyjna — korzystac ze Zrodet wiedzy o regionie.

Ksztalcenie to powinno przede wszystkim wyposazy¢ kandydata
w umiejetnosci: budowania srodowiskowego programu edukaciji regio-
nalnej, edukacji miedzykulturowej, poruszania si¢ w sieci instytugcji i or-
ganizacji powigzanych z regionem koniecznej do realizacji programu,
korzystania ze Zrodet i wlyczania sie¢ w problemy srodowiska. Wobec
niedostatku przygotowania regionalnego w zakladach ksztalcenia na-
uczycieli nalezatloby potozy¢ wigkszy nacisk na t¢ kwestie w doskona-
leniu zawodowym; to powinno sta¢ sie punktem wyjscia w zakresie
edukacji miedzykulturowej. Doskonalenie nauczycieli powinno przyj-
mowac réznorodne formy — od odczytéw i spotkan organizowanych
w ramach rady pedagogicznej czy komisji przedmiotowych w szkotach,
kursow organizowanych przez osrodki metodyczne, po studia podyp-
lomowe (edukacja wielokulturowa i regionalna) organizowane przez
uczelnie wyzsze. Czescia programu doskonalenia powinny by¢ wycie-
czki po okolicy, ktérych celem bedzie zapoznanie nauczycieli z r6zny-
mi przejawami kultury regionu, zarowno materialnej, jak i duchowe;.
Efektem przygotowywanych w zwiazku z tym prac dyplomowych
mogtyby by¢ kompendia, przewodniki i monografie, lokalne projekty
ochrony dziedzictwa kulturowego, lokalne programy edukacji wielo-
kulturowej i regionalnej opracowane dla szkoty lub srodowiska.

Kolejnym warunkiem jest posiadanie podrecznikoéw i opracowan
dotyczacych regionu, przy czym najciekawsza formg moze by¢ two-
rzenie takiego podrecznika przez samych uczniéw. Dobrze by bylo,
gdyby wojewodzkie centra, osrodki promujace region, wydajace licz-
ne publikacje o regionie, nie zapominaty o szkotach. Pomocne moga
tu by¢ takze biblioteki wyodrebniajace dziaty regionalne. Konieczna
jest wspotpraca z lokalnymi muzeami, skansenami, parkami przyrod-
niczymi itd.

Tak jak niemozliwe albo utomne bedzie przygotowanie nauczycieli
do nauczania regionalnego bez wycieczek w teren, tak i edukaciji re-
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gionalnej nie da si¢ uprawiac bez ,bycia w regionie”, a wiec wlasnie
bez wycieczek, ktérych program jest opracowany zgodnie z zasadami
dydaktyki (,od tego, co blizsze, do tego, co dalsze”) i konsekwentnie
realizowany. Tymczasem obserwuje w szkotach niepokojace zjawis-
ko, zwlaszcza w Srednich, ze uczniowie nie znaja wlasnego kraju,
a szkota organizuje wycieczki zagraniczne. Doskonalenie zatem po-
winno obejmowac zaréwno zagadnienia teoretyczne, jak i praktycz-
ne. Prowadzone powinno by¢ przez regionalne osrodki w formie kur-
s6w, seminariow czy studiéw podyplomowych.

Doskonalenie powinno umozliwi¢ nauczycielom: uczestnictwo
w imprezach regionalnych, przygotowanie do prowadzenia kroniki
swojej miejscowosci, prowadzenie mlodziezowych kot mitosnikow
swojej miejscowosci czy regionu, zapoznanie z podstawami zbierac-
twa, prowadzenie kacikow i izb regionalnych, gromadzenie pamigtek,
spisywanie legend, organizowanie konkursow, stworzenie okazji do
spotkania z ludZzmi regionu (szczegélnie wazne dla nauczycieli rozpo-
czynajacych prace w obcym regionie), poznanie lokalnych muzeow,
bibliotek, osrodkéw promujacych region itd., a takze zabytkow, zapo-
znanie si¢ z podstawowymi Zrodlami wiedzy o regionie.

Zakonczenie

Europejski wymiar edukacji powinien by¢ postrzegany przez pryz-
mat edukacji regionalnej i miedzykulturowej czy wielokulturowe;.
Niedostatek kompetencji nauczycielskich w tym zakresie wymaga dos-
konalenia zawodowego. Na tym powinno zaleze¢ nie tylko samym
nauczycielom, wladzom oswiatowym, ale takze ruchom regionalis-
tow, mitosnikéw regionu oraz wltadzom samorzadowym. Edukacje re-
gionalna i miedzykulturowa nalezy wiazac z edukacja europejska, jej
korzeniami i Zrodtami.

ZENON JASINSKI

DEVELOPMENT OF TEACHERS’ KNOWLEDGE IN A RANGE
OF MULTICULTURAL AND REGIONAL EDUCATION

Culturally differentiated European Union requires another model of
education, based on ideas of multicultural pedagogy opened to ,aliens”,
their culture and problems, based on respect to another human, not loo-
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king at his nationality, beliefs, religion. It does not mean a resignation
from its own cultural heritage but it shows a meeting and dialogue with ot-
her cultures. With a multicultural education there is associated regional
education.

Teachers feel that they do not have a knowledge associated with intere-
sting us forms of education. These insufficiencies may be resolved thro-
ugh a development of teachers’ knowledge, through courses, workshops
and postgraduate studies.

This development should include theoretical preparation as well as me-
thodical one associated with those two fields of education. In its program-
me there has to be included an occasion to practical getting to know a re-
gion and its problems.
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MARIUSZ GARBIEC

Ksztalcenie uczniow
o specjalnych potrzebach edukacyjnych
w wybranych krajach Unii Europejskiej

Wiek XXI jest bez watpienia okresem wielkich wyzwan dla edukadiji,
ktorej zostata przypisana kluczowa rola w ksztalttowaniu nowego obli-
cza spoteczenistw oraz poszukiwania najlepszych form i metod ksztalcenia,
zapewniajacych zréwnowazony rozwoj i sp6jnosc spoteczng.

Wraz z przystapieniem Polski do Unii Europejskiej wszelkie kwestie
zwigzane z edukacja, stanowigce przedmiot wspdlnych dziatani na po-
ziomie europejskim, znalazly sie¢ w centrum uwagi wszystkich oséb
zwigzanych z oswiatg. Polityka edukacyjna Unii nie ingeruje w sprawy
pozostajace w wylacznej kompetencji panstwa czlonkowskiego, ale
ma wspiera¢ dzialania podejmowane lub koordynowane na poziomie
europejskim, a takze realizowane indywidualnie przez kraje cztonkow-
skie, jesli shuza osiagnieciu wspdlnie przyjetego celu.

W tym kontekscie polityka w zakresie ksztatcenia uczniow o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych ma wiele nurtow, aczkolwiek nalezy
pamietac, ze wiekszos¢ z nich oparta byta na koncepcji szkolnictwa
specjalnego, opracowanej w XIX w., ktére mialo zagwarantowac
wszystkim dzieciom mozliwos¢ ksztalcenia.

Jako uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi uznaje si¢
dzieci i mlodziez, u ktérych wystepuja [...] uszkodzenia sensoryczne
(wzroku, stuchu), uszkodzenia motoryczne (ortopedyczne, postepujace
schorzenia miesni), uposledzenie umystowe, zaburzenia komunikacji
jezykowej, sprzezone niepelnosprawnosci, zaburzenia emocjonalne
i zaburzenia zachowania, specyficzne trudnosci w uczeniu si¢, przewlekte

choroby somatyczne, autyzm dzieciecy i pokrewne zaburzenia””.

'A.Olechowska, Wspieranie uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacy)j-
nymi. Wskazowki dla nauczycieli, Warszawa 2001, s. 7.
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,W kazdym kraju stosowane sa inne kryteria w celu stwierdzenia,
czy dziecko ma specjalne potrzeby edukacyjne, dlatego tez istnieja
w tym zakresie rozne definicje i kategorie. W wiekszosci krajow stosu-
je sie 6-10 kategorii, kilka krajow zdefiniowalo tylko jedna lub dwie
kategorie, a w Holandii jest tych kategorii az 13. Przyjete kategorie
podlegaja zazwyczaj regularnej ocenie, dziecko, zaleznie od poste-
pow, moze przejs¢ z jednej kategorii do drugiej””.

Kraje Unii Europejskiej, w zaleznosci od tego, jak prowadza polityke
odnoszaca si¢ do ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi, mozna podzieli¢ na trzy grupy:

LKraje jednej Sciezki. Polityka edukacyjna oraz praktyczne roz-
wigzania zmierzaja do integracji prawie wszystkich dzieci w gléwnym
nurcie edukacji. Szkotom gléwnego nurtu zapewnia sie rézne formy
pomocy w zakresie odpowiednio przygotowanej kadry nauczyciel-
skiej, materiatlow dydaktycznych i sprzetu. Takie podejScie przyjeto
w Gregcji, Hiszpanii, Wloszech, Portugalii, Szwecji, Islandii, Norwegii
i na Cyprze. W tych krajach odsetek uczniéw uczeszczajacych do spe-
cjalnych (odrebnych) klas lub szkét wynosi ponizej 1%.

Kraje dwoch sSciezek. Istniejg dwa odrebne systemy edukacji, ktore
funkcjonuja lub funkcjonowaly na podstawie odrebnych przepisow
dotyczgcych szkolnictwa glownego nurtu oraz szkolnictwa specjalne-
go. W Belgii, Holandii, Rumunii i na Malcie szkolnictwo specjalne jest
rozwinigte dobrze i na ogét traktuje sie je jako wyodrebniony sektor.

Kraje wielu Sciezek. Ma miejsce wielokierunkowe podejscie do inte-
gracji uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Nie propo-
nuje sie jednego rozwiazania (integracja w szkotach gtéwnego nurtu)
ani wyboru pomigdzy szkola specjalna i szkota ogélnie dostepna, ale
raczej oferuje sie rézne rozwiazania, ktére tacza elementy obydwu
tych systeméw. Obejmuja one miedzy innymi specjalne zajecia dla r6z-
nych grup tacznie (w pelnym lub niepelnym wymiarze czasu) czy rézne
formy wspodtpracy migdzyszkolnej, wlacznie z wymiana nauczycieli
i uczniow ze szkot zwyktych i specjalnych (na pewien okres lub w ce-
lu przeprowadzenia wybranych zaje¢). Podejscie wielu sciezek stosuja
Dania, Niemcy, Francja, Irlandia, Luksemburg, Austria, Finlandia,
Zjednoczone Krélestwo Wielkiej Brytanii, Islandia, Lichtenstein, Cze-
chy, Estonia, Lotwa, Litwa, Polska, Stowacja, Stowenia i Wegry. W tych
krajach odsetek uczniéw w odrebnych szkotach specjalnych wynosi
1-5%".

W ostatnich latach kraje dwoch Sciezek coraz czesciej przechodza
na system wielu sciezek i pojawia si¢ wiecej struktur funkcjonujacych

M.Mazidska, Polityka edukacyjna Unii Europejskiej, Warszawa 2004,
s. 45—40.
5 Tamze, s. 44-45.
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na pograniczu szkolnictwa specjalnego i szkolnictwa gtéwnego nurtu.
Zmianie ulegaja rowniez przepisy, ktére maja umozliwi¢ wyréwnywa-
nie istniejacych réznic pomiedzy wymienionymi typami szkot.

,W Portugalii, dzieki Ustawie oswiatowej z roku 1986 i Dekretowi
z roku 1991, istnieja podstawy prawne gwarantujace dzieciom nie-
pelnosprawnym prawo do edukacji w szkotach powszechnych. Usta-
wa stwierdza, ze ksztalcenie specjalne realizowane jest gtéwnie po-
przez rozne formy integracji w zwyktych szkotach. Szkoly specjalne
postrzegane sg coraz czegsciej jako osrodki wsparcia i pomocy pedago-
gicznej szkol zwyktych. Placéwki specjalne sa wiec przeksztalcane
w wyspecjalizowane osrodki Swiadczgce pomoc szkotom i srodowi-
sku. Zasady sformutowane w Dekrecie z 1991 r. méwig, ze uczniowie
o specjalnych potrzebach edukacyjnych powinni by¢ umieszczeni
w jak najmniej ograniczajacym Srodowisku.

W Hiszpanii od roku 1995 funkcjonuje zasada, ze wszystkie szkoty
finansowane ze srodkéw publicznych sa zobowiazane do nauczania
dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Integracja nie jest juz
traktowana jako program eksperymentalny, ale obowigzuje we wszyst-
kich edukacyjnych placéwkach publicznych. Jest ona praktykowana
w przedszkolach, szkotach podstawowych, obowigzkowych szkotach
srednich korczacych sie maturg, w ksztalceniu zawodowym i na uni-
wersytetach.

W szkotach belgijskich do roku 1997 nauczanie powszechne i spe-
cjalne objete bylo odrebnym ustawodawstwem, ale w lutym tegoz
roku wprowadzono jedna ustawe obejmujaca edukacje powszechna
i specjalng. W ramach tej ustawy zasade integracji osadzono na
wspdlpracy miedzy szkolnictwem powszechnym i specjalnym. Umoz-
liwia to uczniom o specjalnych potrzebach edukacyjnych uczestnicze-
nie w zajeciach programowych w szkotach powszechnych, okresowo
badz stale, z petna badZ cze¢sciowa pomoca ze strony szkoly specjal-
nej. Jak dotad, nauka w szkotach srednich objeta jest jeszcze odreb-
nym ustawodawstwem, ale ministerstwo zamierza wkrétce objac ja
jednolitym ustawodawstwem integracyjnym””.

,W Holandii wydano w 1990 r. dokument rzadowy zatytulowany
«Razem do szkoly», stanowiacy nowy impuls w kierunku integraciji.
W mysl jego zaleceri, wszystkie szkoly podstawowe i specjalne
polaczono w zespoly regionalne o jednolitych zasadach finansowa-
nia. Planuje sie réwniez reforme ksztalcenia na poziomie Srednim,
ktorej skutkiem ma by¢ prowadzenie ksztalcenia czterema torami,
z czego jeden bedzie stanowi¢ przygotowanie do podjecia pracy na

*A.Firkowska-Mankiewic z, Integracja szkolna dzieci niepetnosprauw-
nych w krajach Unii Europejskiej w latach 1992-1997 [http://www fio.interkla-
sa.pl/ew/int.htm].
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otwartym rynku. Planuje si¢ takze silniejsze powiazanie gimnazjum ze
srednig szkota specjalng. Odrebna polityka dotyczy edukacji dzieci
z zaburzeniami fizycznymi, umystowymi oraz zaburzeniami narzadéw
zmystow i zachowania.

W Austrii, gdzie do roku 1993 szkolnictwo specjalne dla uczniéw
posiadajacych orzeczenie o specjalnych potrzebach edukacyjnych
miato charakter obowigzkowy, wprowadzono uchwalg Parlamentu
w roku 1993 nauczanie integracyjne w szkotach podstawowych. Ro-
dzice maja wiec moznos¢ wyboru nauczania dla swego dziecka badz
w powszechnej szkole podstawowej, badZz w szkole specjalne;j.
W grudniu 1996 r. wydaniem kolejnej ustawy zapewniono mozliwos¢
kontynuowania nauczania integracyjnego w nizszych klasach szkot
Srednich (gimnazjach).

W Niemczech ustawodawstwo edukacyjne i system oswiaty lezy
w gestii poszczegdlnych landéw. Jednakze KMK (nadrzedny organ
grupujacy Ministerstwa Edukacji i Kultury z poszczegdlnych landéw)
zalecil wyraznie w roku 1988, ze system o$wiaty powinien by¢ bar-
dziej elastyczny, jezeli chodzi o specjalne potrzeby edukacyjne. W ro-
ku 1994 KMK zalecita, by edukacje niepelnosprawnych uczniow trak-
towano jako wspdlne zadanie wszystkich szkét, a takze by szkolnic-
two specjalne traktowac jako niezbedne Zrédto wsparcia dla szkolnic-
twa powszechnego.

W Danii prawo rozréznia lekkie i glebsze typy specjalnych potrzeb
edukacyjnych. Za zaspokojenie lzejszych potrzeb specjalnych odpo-
wiada wladza lokalna (municipalities), a za glebsze szczebel wyzszy
(counties). Proby zdefiniowania edukacji specjalnej opieraja sie
w ostatnich latach o ideg¢ szkoly dla wszystkich. Nauczanie specjalne
jest narzedziem wspierania uczniéw, ktorych potrzeby nie sa zadowa-
lajaco zaspokajane w szkotach powszechnych. Jednakze szkota spe-
cjalna nie jest alternatywnym wylaczaniem uczniow z generalnego nur-
tu nauczania powszechnego. Cele edukaciji sa takie same dla wszyst-
kich uczniéw, ale moga oni korzystac z réznych drég, by jak najlepie;
cele te realizowac™.

»W wiekszosci krajow czes¢ dzieci ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi ksztalci sie w gtéwnym nurcie szkolnictwa; nauczyciel uczy
je w taki sam sposob, jak pozostatych uczniow. W wiekszosci krajow,
ktore wprowadzily ksztalcenie integracyjne w dowolnej formie, na-
uczycielom zapewnia si¢ wsparcie pedagogiczne, ktére zapewniaja
specjalisci z odpowiednim przygotowaniem, petniac funkcje wspoma-
gajacy i doradcza wobec nauczyciela prowadzacego klase.

Struktura ksztalcenia w tych krajach, ktére prowadza ksztalcenie
w szkotach specjalnych, jest bardzo zblizona do struktury ksztalcenia
w szkotach ogolnodostepnych. Elementem wyrézniajacym jest czas

> Tamze.
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obowigzkowego ksztalcenia w szkolnictwie specjalnym, jest on na
0got dhuzszy niz w stosunku do pozostatych uczniow™®.

,Ostatnie lata cechuje zaréwno znaczny postep w kwestii integracji
szkolnej w Europie, jaki i szereg trudnosci i wyzwan. Obok widocz-
nych postepow w kwestiach legislacyjnych, organizacyjnych i finanso-
wych oraz ogélnej zmiany ideologii i postaw wobec integracji w wielu
krajach, zwraca uwage niepokojacy fakt, iz, wbrew oczekiwaniom,
w krajach o rozbudowanym sektorze szkolnictwa specjalnego liczba
dzieci objetych szkolnictwem segregacyjnym nie tylko maleje, lecz
wrecz lekko wzrasta. Tak wigc praktyczne wdrazanie idei integracyj-
nych pozostawia jeszcze wiele do zyczenia.

Istnieje wiele interesujacych tendencji i innowacji w dziedzinie
ksztalcenia os6b ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, wartych
rozwazenia przez teoretykéw i praktykow ksztalcenia i wychowania,
ktére wyznaczajg kierunki dalszych badan w obrebie edukacji specjal-
nej, wartych podjecia w krajach Unii Europejskiej, jak i mobilizujacych
do realizacji analogicznych badan w krajach, ktére maja by¢ w najbliz-

szych latach do niej przyjete”’.

MARIUSZ GARBIEC

EDUCATION OF PUPILS WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS
IN COUNTRYS EUROPEAN UNION

This article concerns educating children and youth with special educa-
tional needs in countries of European Union. The author describes the
educational policy of these countries as well as their practical solutions in
this issue. From this text we can read about many interesting trends and
innovations in discipline of educating individuals with special educational
needs.
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DARIUSZ WIDELAK

Edukacja dwujezyczna
wobec integracji europejskich systemow szkolnych
(na przyktadzie szkét podstawowych
wojewodztwa opolskiego)

Wstep

Zyjemy w czasach zmian zachodzacych szybciej niz kiedykolwiek.
Obserwujemy proces przechodzenia gospodarki industrialnej w kie-
runku gospodarki opartej na wiedzy. Globalizacja, integracja Polski
z Unia Europejska, tworzenie si¢ ,spoteczeristwa informacyjnego” —
wszystkie te procesy stawiaja nowe wyzwania przed edukacja'. Wsrod
znaczgcych wymieni¢ mozna zwigkszenie roli nauki jezykéw obcych.
Profesorowie Czestaw Banach i Antoni Rajkiewicz w referacie pt. ,Naj-
pilniejsze potrzeby do rozwigzania w systemie edukacji w latach
2004-2015", wygloszonym na konferencji naukowej u Prezydenta
Rzeczpospolitej Polskiej w czerwcu 2002 r., wskazuja m.in. na potrze-
be obowigzkowego nauczania dwéch jezykéw obcych na réznych
szczeblach edukagcji. Niezaleznie od wyzwan wspolczesnosci istnieje
ogromne zapotrzebowanie spoleczne na umiejetnos¢ postugiwania
sie jezykami obcymi. Swiadczg o tym liczne w ostatnich latach i do-
brze prosperujace prywatne szkoly jezykowe. Trzeci czynnik przema-
wiajacy za poszerzeniem nauki jezykoéw obcych to wyniki badan
wskazujace na korzysci z wczesnie rozpoczetej edukaciji jezykowe;j.
Wedhug wielu autoréw, mate dziecko jest w stanie nauczyc¢ si¢ jezyka
obcego w sposob naturalny i bez wigkszych trudnosci. Ponadto, obser-
wacje dzieci w wieku wczesnoszkolnym wskazuja, ze nauka jezyka

! Czesciowe wyniki badan na temat ksztalcenia dwujezycznego w wojewddztwie
opolskim autor opublikowat ksigzce pt. w Edukacja jutra, red. F. BererZnicki,
K. Denek, Szczecin 2005.
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obcego ma ogélnie pozytywny wplyw na rozwéj sprawnosci intelek-
tualnych®.

W ciagu ostatnich kilkunastu lat w nauczaniu jezykéw obcych nastapit
zasadniczy postep. Nie brakuje jednak nadal gtlosow moéwiacych, ze
prywatne szkoly jezykowe i samodzielni, profesjonalni nauczyciele-
-korepetytorzy sa w dalszym ciagu gléwnym filarem, a nie uzupetnie-
niem, tradycyjnego systemu nauki jezykéw obcych®.

Stan prawny nauczania dwujezycznego
w szkole podstawowej

Nauczanie dwujezyczne to nauczanie przedmiotéw — zgodnie z ra-
mowym planem nauczania — w jezyku polskim oraz w jednym z jezy-
kow obcych; to stosowanie jako rownorzednych dwoch jezykow wy-
ktadowych. Celem takiego systemu jest opanowanie przez uczniéw
tresci i umiejetnosci przedmiotowych, a takze uzyskanie bieglej znajo-
mosci drugiego jezyka.

Podstawe prawna organizowania klas dwujezycznych stanowia:

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 21
maja 2001 r. w sprawie ramowych statutéw publicznego przedszkola
oraz publicznych szkot (DzU, nr 61, poz. 624).

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 12
lutego 2002 r. w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach pu-
blicznych, zalaczniki nr: 4, 10, 16 (DzU nr 15, poz. 142).

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26
lutego 2002 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot
(DzU nr 51, poz. 458).

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 10
wrzesnia 2002 r. w sprawie szczegotowych kwalifikacji wymaganych
od nauczycieli oraz okreslenia szkét i wypadkéw, w ktérych mozna
zatrudni¢ nauczycieli niemajacych wyzszego wyksztalcenia lub ukori-
czonego zaktadu ksztalcenia nauczycieli (DzU nr 155, poz. 1288).

% T. Ruksza, Nauczanie dwujezyczne w szkole podstawowej. Mozliwosci, realia.
Perspektywy. Material niepublikowany w posiadaniu autora.

SA.Fazla g i ¢, Szkota jako instylucja uczagca sig, [w:] Uczenie metodg projek-
tow, red. B. D. Golebniak, Warszawa 2002, s. 32.
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e Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzes-
nia 2004 r. w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzia-
now i egzaminéw w szkotach publicznych (DzU nr 199, poz. 2046).

W Polsce organizacja i prowadzenie klas dwujezycznych funkcjonu-
je od roku szkolnego 1991/1992. Obecnie nauczanie dwujezyczne od-
bywa sie w niektorych liceach, gimnazjach, oraz sporadycznie w szkotach
podstawowych. Najczesciej drugim jezykiem nauczania jest jezyk an-
gielski, a po nim jezyk niemiecki. Funkcjonuja réwniez szkoly z jezy-
kami francuskim, hiszpanskim oraz wtoskim. Dodac¢ nalezy, ze na-
uczanie dwujezyczne z jezykiem francuskim i hiszparskim reguluja
dodatkowo umowy zawarte miedzy Ministerstwem Edukacji Narodo-
wej i Sportu Rzeczpospolitej Polskiej a ambasadami Francji i Hiszpanii.

Szkot dwujezycznych stale przybywa. Obecnie jest ich w Polsce po-
nad 80.

Nauczanie dwujezyczne moze by¢ realizowane w zakresie obowiaz-
kowych zaje¢ edukacyjnych, z wyjatkiem jezyka polskiego, historii
i geografii Polski oraz drugiego jezyka obcego. Nauczanie dwujezycz-
ne obejmuje takze zagadnienia z historii i kultury oraz spoteczno-eko-
nomiczne zwigzane z krajami danego obszaru jezykowego. Proporcje
zajec z danego przedmiotu w jezykach polskim i obcym ustala nauczy-
ciel przedmiotu nauczanego dwujezycznie, uwzgledniajac poziom
umiejetnosci uczniow w zakresie jezyka obcego. Najczesciej dwujezy-
cznie wyktada sie dwa lub trzy przedmioty. Istnieja tez szkoty z jed-
nym przedmiotem wyktadanym dwujezycznie. Ramowy plan naucza-
nia przewiduje zwiekszona liczbe godzin nauczania jezyka obcego
w szkotach prowadzacych oddzialy dwujezyczne; w liceach jest ich
wiecej 0 9, a w gimnazjach o 6-9 w poréwnaniu z analogicznymi szko-
tami, ktére nie prowadza takich oddzialéw (Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 12 lutego 2002 r. w sprawie ramo-
wych planéw nauczania w szkotach publicznych, zataczniki nr: 4 i 10,
DzU nr 15, poz. 142).

Majac do dyspozycji dodatkowe godziny, dyrektorzy zwigkszaja
czas przewidziany ma dwujezyczne nauczanie przedmiotéw z regutly
o jedna godzine tygodniowo na dany przedmiot. Dziatanie takie jest
konieczne, gdyz nauczanie dwujezyczne powaznie spowalnia proces
dydaktyczny. Istnieje dowolna praktyka w wykorzystaniu dodatkowej
godziny pomiedzy dwa jezyki wyktadowe.
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W Opolu, w III LO oraz PG nr 9, w oddziatach dwujezycznych ucz-
niowie ucza si¢ chemii, biologii i matematyki jedna godzine w tygo-
dniu w jezyku angielskim, a pozostale godziny w jezyku polskim.
Z kolei w II LO, na lekcjach fizyki, chemii i historii powszechnej na-
uczyciel sam okresla czas i zakres materiatu, jaki wyktada w jezyku
niemieckim. Podobne rozwigzanie funkcjonuje w PG nr 8, z tym ze
w tej szkole w jezyku polskim i niemieckim naucza si¢ matematyki, fi-
zyki i geografii Swiata. Nauczyciel, decydujac o zakresie wykorzysta-
nia drugiego jezyka wykladowego w prowadzeniu lekgji, kieruje si¢
umiejetnosciami komunikacyjnymi uczniow w tym jezyku oraz stop-
niem trudnosci materiatu przedmiotowego.

W przypadku szkot podstawowych, ramowy plan nauczania oraz
rozporzadzenie w sprawie ramowych statutow publicznych szkot nie
przewiduja organizowania oddzialow dwujezycznych, z wyjatkiem
szkol prowadzacych nauczanie jezyka mniejszosci narodowej lub gru-
py etnicznej. Nie oznacza to jednak, ze na poziomie podstawowym
nie mozna prowadzi¢ nauczania dwujezycznego. Mozliwos¢ takg
stwarza Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
9 kwietnia 2002 r. w sprawie warunkow prowadzenia dziatalnosci in-
nowacyjnej i eksperymentalnej przez publiczne szkoty i placowki
(DzU nr 406, poz. 431). Rozporzadzenie to méwi, ze [...] innowacja pe-
dagogiczna [...] sa nowatorskie rozwiazania programowe, organizacyj-
ne lub metodyczne, majace na celu poprawe jakosci pracy szkoty”,
a wlasnie poprawa jakosci pracy szkoty byta czesto motywem, ktory
stanowil podstawe decyzji o otwarciu oddzialéw dwujezycznych
w szkolach ponadpodstawowych®. Do wprowadzenia nauczania
dwujezycznego w szkole podstawowej, w ramach innowacji, potrzeb-
ne sa odpowiednie warunki kadrowe i organizacyjne oraz uzyskanie
przez szkote pisemnej zgody organu prowadzacego na finansowanie
planowanych dziatan. Innowacje wprowadza si¢ uchwala rady peda-
gogicznej po wezesniejszym uzyskaniu:

e zgody nauczycieli, ktérzy beda uczestniczy¢ w innowacji;

e opinii rady szkoty;

4 Zob.: L. W o c h, Klasy dwujezyczne — z doswiadczen dyrektora-praktyka,
,uczy¢ Lepiej” 2003, styczeri/luty.



Edukacja dwujezyczna wobec integracji europejskich systeméw... 101

e pisemnej zgody autora lub zespolu autorskiego innowacji na jej
prowadzenie w szkole, w przypadku gdy zalozenia innowacji nie byty
wczesniej opublikowane.

Jest wiec mozliwa organizacja nauczania dwujezycznego w szkotach
podstawowych, jednak nieuwzglednienie dwujezycznych szkoét pod-
stawowych w ramowym planie nauczania nadaje mniejsza range tej
formie ksztalcenia na tym poziomie. Czy jest to podejscie stuszne? Sze-
rzej kwestia ta omawiana jest w dalszej czesci artykutu.

Nauczanie dwujezyczne to nie tylko nauczanie przedmiotow w jezy-
kach polskim i w drugim, obcym. To réwniez nauczanie przedmiotéw
w jezykach polskim i w drugim jako ojczystym. Tak jest w przypadku
szkol (oddziatéw) dla mniejszosci narodowych, etnicznych i jezyko-
wych. Podstawa prawng tego typu ksztalcenia jest Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 3 grudnia 2002 r. w spra-
wie warunkéw i sposobu wykonania przez szkoty i placéwki publicz-
ne zadan umozliwiajacych podtrzymanie poczucia tozsamosci naro-
dowej, etnicznej, jezykowej i religijnej uczniéw nalezacych do mniej-
szoSci narodowych i grup etnicznych. (DzU nr 220, poz. 1853).
W mysl tego rozporzadzenia nauczanie dwujezyczne jest jednym
z trzech wariantéw nauczania jezyka mniejszosci narodowej lub grupy
etnicznej i polega na organizacji szkét (oddziatow) w taki sposéb, ze:
,l...] zajecia z kazdego przedmiotu sa prowadzone w dwoch jezykach,
z ktorych jednym jest jezyk polski, a drugim jezyk mniejszosci narodo-
wej lub grupy etnicznej”. Jak wynika z powyzszego, nauczanie dwu-
jezyczne mniejszosci narodowych lub grup etnicznych obejmuje
wszystkie przedmioty. Wprowadzenie w zycie owego rozporzadzenia
z dniem 1 stycznia 2003 r. spowodowato zmiane charakteru dwujezycz-
nych szkét polsko-niemieckich na Gérnym Slasku, ktére dotychczas
dziataly na podstawie wczesniejszego Rozporzadzenia Ministra Edu-
kacji Narodowej z 24 marca 1992 r. w sprawie organizacji ksztalcenia
umozliwiajacego podtrzymanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicz-
nej i jezykowej uczniow nalezacych do mniejszosci narodowych. Po-
niewaz w rozporzadzeniu tym nie bylo wymogu dwujezycznego naucza-
nia kazdego przedmiotu — w szkotach (oddziatach) dwujezycznych
z jezykiem mniejszosci narodowej (niemieckim) liczbe przedmiotow

> Art. 3 ust. 2 Rozporzadzenia MENIS z dnia 3 grudnia 2002 r. (DzU nr 220, poz.
1853).
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nauczanych dwujezycznie wyznaczaly mozliwosci kadrowe i kompe-
tencje jezykowe uczniéw.

W 2003 r. w wojewodztwie opolskim nie byto szkoly, ktéra prowa-
dzitaby nauczanie dwujezyczne wszystkich przedmiotéw®. Staly sie
one — w mysl aktualnie obowiazujacych przepisow — szkotami (od-
dzialtami) prowadzacymi nauczanie dwujezyczne w jezyku polskim
oraz w jezyku obcym. Zmiana klasyfikacji prawnej tych szkot dwuje-
zycznych nie zmienita faktu, ze dla pewnej czesci uczniéw uczesz-
czajgcych do nich jezyk niemiecki jest jezykiem ojczystym’.

Realia i uwarunkowania

Nauczanie dwujezyczne w szkole podstawowej stanowi znikomy
procent nauczania dwujezycznego w Polsce. W roku szkolnym
2004/2005 w catym kraju tylko cztery szkoty podstawowe prowadzity
oddzialy dwujezyczne, dwie polsko-angielskie w Tréjmiescie, i dwie
polsko-niemieckie w wojewodztwie opolskim: w Olesnie i w Solarni
(gmina Bierawa)®. Z czego wynika tak maly udzial szkét podstawo-
wych wsrod szkét dwujezycznych, a symboliczny wrecz w stosunku
do ogdlnej liczby wszystkich szkot?

Pierwszy powdd to wspomniany brak wyszczegdlnienia tego typu
szk6t w ramowym planie nauczania oraz w ramowym statucie szkot
podstawowych. Pozostale wigza sie z ogdlng staboscig nauczania
dwujezycznego w Polsce i dotycza wszystkich etapéw nauczania. Sg
to:

1. Krotki okres nauczania dwujezycznego w Polsce

W Polsce nauczanie dwujezyczne istnieje od roku szkolnego
1991/1992. Jest to krotki okres, zwazywszy, ze w Europie historia na-
uczania dwujezycznego ma juz trzydziesci lat, a w Kanadzie na sze-
roka skale wprowadzono te forme nauczania w latach szescdzie-
sigtych ubieglego stulecia. Pierwsze szkoly dwujezyczne w naszym
kraju powstawaly na poziomie licealnym. Reforma systemu oswiaty

% Starania o powolanie takiej szkoty prowadzi Niemieckie Towarzystwo Oswiato-
we z siedzibg w Opolu.

/ Dzieje sie tak na podstawie pisemnych deklaracji rodzicow dzieci lub samej
mtodziezy.

8 [http://www.codn.edu.pl/projekty/dwujezycznel.
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wprowadzajaca nowe typy szkot poszerzyta nauczanie dwujezyczne
o gimnazja i jednoczesnie zburzyta dotychczasowa strukture.

Nowa matura i zmiany zasad zdawania egzaminéw z jezykow ob-
cych dodatkowo nie sprzyjaly wypracowaniu statych metod i form
dziatania. Przyczynily si¢ natomiast do wiekszej wspdtpracy i wymia-
ny doswiadczen miedzy szkotami. Plaszczyzng owej wspotpracy sa
Ogolnopolskie Konferencje Szkot Dwujezycznych. Na IT OKSD w 2002 r.
Jan Tluk postulowal opracowanie nowych form organizacyjnych na-
uczania dwujezycznego. Wedlug niego:

,l...J organizacja nauczania dwujezycznego w Polsce po reformie sys-
temu edukacyjnego musi okreslac:

e cele nauczania dwujezycznego;

e zasady powolywania klas dwujezycznych i rekrutacji uczniow do
kazdego etapu edukacyjnego;

e zasady kontynuacji nauczania dwujezycznego, jezeli zostato roz-
poczete na nizszym etapie edukacyjnym;

e liczbe przedmiotéw objetych nauczaniem dwujezycznym w ciggu
calego okresu edukacyjnego i w ciagu jednego roku szkolnego;

e zasady selekgji tresci nauczania (moduly tematyczne);

e zasady organizacji egzaminu maturalnego z jezyka obcego i wy-
branego przedmiotu nauczanego dwujezycznie;

e relacje miedzy nauczaniem jezykowym i niejezykowym;

e kryteria oceny;

e instytucje i zasady monitorowania nauczania dwujezycznego”™.

Jak widac¢, dyskusja na temat zasad organizowania nauczania dwuje-
zycznego caly czas trwa.

2. Brak kadry nauczycielskiej z odpowiednimi kwalifikacjami
Od nauczycieli uczacych dwujezycznie wymagane sa kwalifikacje
do nauki przedmiotu oraz nauki jezyka bedacego drugim jezykiem
wykladowym. Takie kwalifikacje posiadaja tylko nieliczni nauczycie-
le, z reguly pasjonaci lub osoby zorientowane na innowacje. Matgo-
rzata Multariska, kierownik Pracowni Jezykéw Obcych w Centralnym
Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie, widzi ten problem
nastepujqco:
Jednokierunkowy system ksztalcenia nauczycieli w Polsce jest
podstawowa przyczyna kltopotéw natury kadrowej. Brakuje wykwali-
fikowanych nauczycieli uczacych przedmiotow dwujezycznie. Zazwy-

9}. Il uk, Problemy ksztatcenia dwujezycznego w Polsce, ,Jezyki Obce w Szkole.
Nauczanie Dwujezyczne” 2002, nr 0, s. 34.
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czaj sa to nauczyciele przedmiotéw, ktorzy dodatkowo uzyskuja zna-

jomosc jezyka docelowego, nierzadko jest to kompetencja w zakresie

jezyka na poziomie podstawowym”'’.

Podobne opini¢ wyraza prof. J. Tluk:

3. Brak podstawy programowej i podrecznikéw do nauczania

~Najtrudniejszym problemem do rozwiazania jest przygotowanie
odpowiedniej kadry dydaktycznej, poniewaz w Polsce obowiazuje
model studiowania jednego kierunku, natomiast idea dwujezycznego
nauczania opiera si¢ na interdyscyplinarnosci. Programy studiéw neo-
filologicznych nie przewiduja jeszcze takich rozwiazan, w ramach kto-
rych przygotowywano by specjalistéw do nauczania bilingwalnego.
Nie organizuje si¢ takze odpowiednich kurséw podyplomowych. Do-
tychczasowe formy doksztalcania, organizowane przez strone nie-
miecka, obejmuja w zasadzie tylko tych nauczycieli, ktérzy juz pro-
wadza lub w najblizszym czasie zamierzaja rozpocza¢ nauczanie bilin-
gwalne. Z dostepnych informacji wynika, ze poziom znajomosci jezy-
ka obcego rodzimych nauczycieli, prowadzacych zajecia kursowe

w jezyku obcym, jest na ogét niezadowalajacy”'.

dwujezycznego

Nauczanie dwujezyczne spowalnia tempo lekgji, co oznacza koniecz-
nos¢ przydziatu dodatkowych godzin lekcyjnych. Brak podstawy pro-
gramowej, wspolnej dla przedmiotu ogélnego i jezykowego, podrecz-
nikow i ¢wiczen powoduje, ze nauczyciel sam musi dobierac i selek-

cjonowac material. M. Multariska zwraca uwage:

Czy wobec przedstawionych probleméw i trudnosci nauczanie
dwujezyczne skazane jest na elitarnosc jako oferta dla uczniéw uzdol-
nionych, dzieci nalezacych do mniejszosci narodowych lub jako

M. Multarsk a, Nauczanie dwujezyczne w polskim systemie oswiaty, ,Jezyki

,l...J nauczanie dwujezyczne przedmiotow jest realizowane zgodnie
z obowiazujacymi podstawami programowymi dla danego etapu na-
uczania. Programy te nie uwzgledniaja specyfiki nauczania dwujezycz-
nego. Istnieje zatem pilna potrzeba opracowania takich programow.
Jedynymi dostepnymi sa programy nauczania przedmiotow dla jezyka
francuskiego jako jezyka docelowego. Inng uciazliwa bolaczka jest
niedostatek materialow dydaktycznych, a adaptacja podrecznikow
kursowych lub podrecznikéw w jezyku docelowym jest niezwykle

pracochtonna”"?,

Obce w Szkole. Nauczanie Dwujezyczne” 2002, nr 6, s. 78.

H J. 11 u k, Nauczanie bilingwalne. Modele, koncepcje, zatozenia metodyczne,

Katowice 2000, s. 33.
2M. Multandsk a, Nauczanie..., wyd. cyt., s. 78.
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ksztalcenie uczniow, ktérych rodzice sa roznych narodowosci? Na tak
postawione pytanie Maria Gorzelak odpowiada krotko: ,Kiedys takie
szkoty byly elitarne. Dzisiaj wydaja si¢ by¢ sprostaniem wymogom
rzeczywistosci”'. Szerzej taki poglad uzasadnia J. Tluk:

,<Poszukiwania nowych i efektywniejszych form nauczania jezykéw

obcych wynikaja przede wszystkim z niezadowalajacych rezultatow
edukacyjnych w tym zakresie. Uwaza sig¢, ze dotychczasowe formy
nauki sa mato efektywne, poniewaz ksztalcenie trwa zbyt dlugo (co
najmniej 9 lat) i umozliwia zdobycie jedynie podstawowych sprawno-
sci jezykowych, tzw. basik interpelsonal communication skills, i to
czesto na dos¢ miernym poziomie. Natomiast w najblizszej juz przysztosci,
w zwiazku z szybko integrujaca sie politycznie i gospodarczo Europa,
wymagane beda coraz wigksze umiejetnosci komunikacyjne w jezyku
obcym (jezykach obcych). Szczegdlnie pozadane stana si¢ kompeten-
cje specjalne, tzw. competence for specyfic purposes, tj. umiejetnosci
komunikacji w waznych sprawach spotecznych, paristwowych, gos-
podarczych, zawodowych, naukowych i kulturalnych, ktérych zdoby-
cia nie zapewniaja tradycyjne formy nauczania jezykéw obcych
w szkole.[...] Jedna z form podniesienia efektywnosci nauczania i po-
szerzenia kompetencji obcojezycznej uczniow w sygnalizowanym za-
kresie w warunkach szkolnych jest planowe i systematyczne uzycie je-
zyka obcego jako jezyka wykladowego (roboczego)™'.

Nauczanie dwujezyczne zwieksza efektywnos¢ przyswajania jezyka
obcego. Zaleznosc¢ t¢ wykazal J. Iluk, opisujac w pracy pt. Nauczanie
bilingwalne. Modele, koncepcje, zalozenia metodyczne wyniki badan
prowadzonych w réznych miejscach na swiecie””. Autor pisze:

»L...J wyniki uczniéw z klas bilingwalnych sa z reguly lepsze od tych,
ktore uzyskiwali uczniowie klas poréwnywalnych. Stwierdzone rézni-
ce w opanowaniu i uzyciu stownictwa oraz sktadni obcojezycznej nie
sa — jak wykazuja badania — efektem specjalnych uzdolnieni uczniow
z klas bilingwalnych, lecz stanowia rezultat intensywniejszego kontak-
tu z jezykiem obcym lub wynikaja ze sposobu postugiwania si¢ nim
w ramach tej formy nauczania. Zréznicowanie pozioméw mozna
stwierdzi¢ juz po kilku miesiacach wdrazania ksztalcenia bilingwalne-
go, nawet w wersji minimalnej, z jednym przedmiotem nauczanym
dwujezycznie. Rowniez z publikacji nauczycieli, prowadzacych zaje-
cia w klasach bilingwalnych, wynika, ze juz po kilku miesiacach nauki
uczniowie wykazuja:

M. Gorzelak, [Wstepl, Jezyki Obce w Szkole. Nauczanie Dwujezyczne”
2002, nr 6, s. 3.

14}. I1uk, Nauczanie..., wyd. cyt., s. 9.

15 Tamze, s. 12-17.
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e wicksza motywacje do nauki i aktywnosci;

e wigkszy zakres stownictwa;

e wieksza pewnos¢ i poprawnos¢ w postugiwaniu si¢ stownictwem
obcojezycznym;

e wicksza umiejetnos¢ alternatywnego wyrazania sie;

e wicksza che¢ mowienia w jezyku obcym;

e lepsze predyspozycje do analizy ztozonych zdan w jezyku ob-
cym, co jest widoczne np. w thumaczeniu tekstéw obcojezycznych;

e wicksze umiejetnosci postugiwania sie stownikami i leksykonami;

e wicksza samodzielnos¢ i wytrwalo$¢ w pracy.

Sa to rezultaty, ktore z trudem mozna osiggnac w tradycyjnych for-
mach nauczania jgzykéw obcych, a na pewno nie w tak krotkim cza-

Sieﬂl()

Warto wiec podjac trud upowszechnienia nauczania dwujezycznego
w polskim systemie oswiaty.

Osobnego potraktowania wymaga nauczanie dwujezyczne w szkotach
podstawowych. Na seminarium zorganizowanym przez Zaktad Glot-
todydaktyki Instytutu Lingwinistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszaw-
skiego pod hastem ,Edukacja dwujezyczna: przedszkole, szkota pod-

2

stawowa i Srednia. Terazniejszos¢ i przysztoS¢” zaprezentowano wyni-
ki badan prowadzonych w przedszkolach i szkotach podstawowych.
Jeden z ich autoréw, prof. Henning Wode z Uniwersytetu w Kilonii,
uwaza, ze nauke drugiego jezyka powinno rozpoczynac si¢ juz
w przedszkolu.
»Z badan wynika, ze dzieci w przedszkolu rozwijaja w zakresie dru-
giego jezyka przede wszystkim sprawnosci receptywne (rozumienie
ze stuchu), natomiast w ciggu pierwszego roku nauki w szkole pod-
stawowej nastepuje eksplozyjny rozwoj produkdciji jezykowej (mowie-
nie). Pod koniec klasy I dzieci w programach immersji osiagaja po-
ziom poréwnywalny z poziomem uczniow w wieku 10-11 lat po 3—4
latach intensywnej nauki jezyka w wymiarze przynajmniej 1 godziny
lekcyjnej dziennie. Intensywny rozwoj drugiego jezyka w zakresie
wszystkich sprawnosci jezykowych (takze czytania i pisania) utrzymu-
je sie w dalszych latach nauki, tak ze dzieci w swoim rozwoju jezyko-
wym zblizaja si¢ coraz bardziej do kompetencji rodowitych uzytkow-
nikéw danego jezyka drugiego lub co najmniej osiagaja poziom kom-
petencji funkcjonalnej w tym jezyku. Ponadto, jak ukazuja to wyniki
badan naukowych uzyskiwane w programach bilingwalnych na catym
Swiecie, uczestnicy tych programéw doréwnuja, a czesto nawet prze-
wyzszaja swych jednojezycznych rowiesnikéw pod wzgledem rozwo-

16 Tamze, s. 16-17.
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ju kompetendji jezyka ojczystego, a takze pod wzgledem rozwoju po-
znawczego i osiagniec szkolnych, np. w zakresie matematyki. Tak za-
dowalajace wyniki osiagaja wszystkie dzieci, bez wzgledu na ich zdol-
nosci czy pochodzenie spoteczne”"’.

Wsrod innych zalet wezesnego nauczania dwujezycznego wymienia
si¢ ,[...] realng szanse rozwoju w trakcie dalszej nauki w szkole fun-
kcjonalnej kompetencji nie tylko w zakresie L2, ale rowniez w zakre-
sie dalszego jezyka obcego (L3), a moze nawet jeszcze wigkszej liczby
jezykéw obcych”'®.

Zaréwno badacze, jak i nauczyciele praktycy sa zgodni, ze ,[...] op-
tymalnym rozwigzaniem w nauczaniu jezyka obcego mtodszych ucz-
niéw jest wlaczenie go w calos¢ procesu ksztalcenia w klasach I-I117".
Podejscie takie nosi nazwe zintegrowanego nauczania przedmiotéw
niejezykowych i jezykéw obceych, i polega na kilkuminutowych fa-
zach w trakcie zaje¢ z plastyki, muzyki, techniki, matematyki czy sro-
dowiska.

~Nauka komunikacji w innych jezykach odbywa sie niemal niepo-
strzezenie, niejako «przy okazji» poznawania innych tresci. Dzieci,
¢wiczgce rachunek pamieciowy, probuja robic¢ to samo w jezyku nie-
mieckim. Rozmawiajac po polsku o sobie, swoich blizszych i dalszych
srodowiskach, poznaja rowniez niemieckie odpowiedniki niektorych
nazw zwigzanych z tematem i podejmuja proste proby komunikacji
w ich zakresie [...]. Czesto wykorzystuje ilustracje z podrecznika czy
kart pracy «Wesota szkota» jako pretekst do rozméw w jezyku niemiec-
kim. Uczniowie wypowiadaja si¢ o tym, co juz znaja. Nazywaja osoby,
rosliny, zwierzeta, rzeczy, okreslaja ich wielkos¢, kolor, usytuowanie
w przestrzeni itp. [...]. Doskonala okazja do utrwalenia nazw czynno-
Sci sg przerwy srodlekeyjne lub zajecia ruchowe. Kieruje wtedy do
dzieci proste informacje w jezyku niemieckim, np.: Wir tanzen (tani-
czymy), Wir rennen (biegamy), Wir springen (skaczemy), Wir schia-
fen (Spimy), Wir spielen Klavier (gramy na pianinie) itp.”*.

7'M 01 pin sk a, Edukacja dwujezyczna: przedszkole, szkota podstawowa
isrednia. Terazniejszosc i przysziosc, ,Jezyki Obce w Szkole. Nauczanie Dwujezycz-
ne” 2002, nr 6, s. 224.

18 Tamze.
19}. My siak, Jezyk niemiecki w ksztatceniu zintegrowanym, ,Nowe w Szkole”
2003, nr 6, s. 13; zob.: E. Wieszczeczynska, Koncepcje nauczania jezyka

w okresie wczesnoszkolnym — krétka charakterystyka, ,Jezyki Obce w Szkole. Naucza-
nie Wczesnoszkolne” 2000, nr 6, s. 41-45.

20]. My siak, Jezyk.., wyd. cyt., s. 13-14.



108  Dariusz Widelak

Przedstawiona koncepcja zaklada, ze nauczycielem jezyka obcego
powinien by¢ wychowawca. Zintegrowane nauczanie przedmiotow
niejezykowych i jezykowych jest bardzo dobrym wprowadzeniem do
wlasciwego nauczania dwujezycznego przedmiotéw w drugim etapie
edukagji (kl. IV=VD). Realizowane jest w oparciu o programy autorskie
nauczycieli. Przeszkoda na drodze do upowszechnienia tej formy na-
uczania jest niewystarczajaca znajomosc jezykow obcych wsréd nauczy-
cieli nauczania zintegrowanego.

Nauczanie bilingwalne
w szkotach wojewddztwa opolskiego

W wojewddztwie opolskim nauczanie dwujezyczne realizowane
jest: w Publicznym Gimnazjum nr 2 Dwujezycznym w Olesnie, Publicz-
nej Szkole Podstawowej nr 2 Dwujezycznej w Olesnie i w Publicznej
Szkole Podstawowej Dwujezycznej w Solarni (gmina Bierawa). O otwar-
cie oddziatléw dwujezycznych stara si¢ Spoteczna Szkota Podstawowa
w Wegrach, (gmina Turawa), plany takie ma réwniez Publiczna Szkota
Podstawowa nr 28 w Opolu. W szkotach podstawowych edukacja
dwujezyczna odbywa si¢ na dwoch etapach: I etap edukacyjny kl I-11I,
oraz Il etap edukacyjny kl TV=VI. Szkoly pracuja w oparciu o wlasne pro-
gramy autorskie.

Szkota w Olesnie jest najstarsza publiczna szkola podstawowa z od-
dziatami dwujezycznymi. Nauczanie dwujezyczne prowadzi od roku
szkolnego 1995/1996. Obecnie wraz z gimnazjum wchodzi w sktad
Zespotu Szkot Dwujezycznych w Olesnie. Do dwoéch oddziatow —
dwujezycznego i ogdlnego z poszerzona nauka jezyka niemieckiego —
uczeszceza ok. 200 uczniow. Nauczanie dwujezyczne w szkole w Oles-
nie prowadzone jest na podstawie koncepcji prof. Romana Lewickie-
go z Uniwersytetu Wroctawskiego. W klasach I-III realizowany jest
,2Program nauczania jezyka niemieckiego na etapie zintegrowanej
dwujezycznej edukacji wezesnoszkolnej.” Program ten uzyskal pozy-
tywne recenzje i zostal dopuszczony do uzytku ogélnoszkolnego pod
numerem DKW — 4014/155/2000. Jest on wynikiem szeScioletnich
prac zespotu nauczycieli tej szkoly i pracownikoéw naukowych Uniwer-
sytetu Wroctawskiego. Zostal napisany dla dzieci niemieckiej mniej-
szosci narodowej w Polsce, ale nie tylko, bo rowniez z mysla o ,wszyst-
kich dzieciach, ktore chcg i wykazujg zainteresowanie jezykiem nie-
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. . 21 s . s s .
mieckim”. Program zawiera: tresci ksztalcenia jezykowego, koncepcje

edukacji dwujezycznej (w rozpisaniu na tresci nauczania), koncepcje
glottodydaktyczng (zasady realizacji programu), przykltadowe rozwigza-
nia metodyczne oraz uwagi o realizacji programu. Sktada sie z dwoch
czesci. W pierwszej znajduja sie szczegdtowe tresci ksztalcenia jezyko-
wego w klasach I-I1I, czes¢ druga stanowia szczegotowe tresci naucza-
nia dwujezycznego.

Poczatkowo program zakladal ograniczone do jednej godziny tygo-
dniowo ksztalcenie jezykowe w I klasie, nastawione glownie na wy-
rownanie startu szkolnego dzieci o r6znych predyspozycjach, uzdol-
nieniach i umiejgtnosciach jezykowych. Po krétkim czasie nauczyciele
ewaluowali program i obecnie w I klasie odbywa si¢ petne ksztalcenie
jezykowe, a w klasach II i III, obok ksztalcenia jezykowego, realizowa-
ne jest nauczanie dwujezyczne w ramach nauczania zintegrowanego.

Szkota podstawowa w Olesnie obok oddzialow dwujezycznych
prowadzi oddziaty ogdlne z rozszerzonym jezykiem niemieckim. Wy-
nika to z jej koncepcji programowej i jest dobrym punktem wyijscia do
poréwnan wynikéw nauczania uczniow z obu oddzialéw. Po zakon-
czeniu I i II etapu edukacyjnego przeprowadza si¢ sprawdzian wiedzy
ogolnej i umiejetnosci jezykowych uczniéw w obu wariantach.

Ramowy plan nauczania jezyka niemieckiego i nauczania dwujezycz-
nego na poszczegolnych etapach edukacji w Publicznej Szkole Pod-
stawowej Dwujezycznej nr 2 w Olesnie przedstawia tabela:

Przedstawiony ramowy plan nauczania jezyka niemieckiego wynika
z koncepdji programowej szkoty. W praktyce liczba godzin ksztalcenia
jezykowego jest wigksza. Na podstawie oswiadczen rodzicow dekla-
rujacych jezyk niemiecki jako ojczysty, uczniowie klas I-III uczg sie
trzy godziny tygodniowo jezyka niemieckiego, w IV klasie cztery go-
dziny, a w klasach V-VI pie¢ godzin. Ponadto kazdy uczen ma moz-
nos¢ uczestniczy¢ dodatkowo przez jedna godzine w tygodniu w zaje-
ciach kotka jezyka niemieckiego. Ten rozklad godzin obowigzuje za-
rowno w oddziatach dwujezycznych, jak i ogélnych. Nie zmienia si¢
natomiast zakres czasowy i procentowy tresci nauczanych dwujezycz-
nie i odpowiada podanemu w tabeli. W pierwszym etapie edukacyj-

21 Program nauczania jezyka niemieckiego na etapie zintegrowanej dwujezycz-
nej edukacji wczesnoszkolnej, red. R. Lewicki, Kielce 2001, s. 10.

2 Tamze, cz. 2, tab. 3, s. 10.
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Etap

Klasa

Profil
podstawo-
wy

Profil
rozZszerzo-
ny

Profil dwujezyczny

j. niemiecki

tresci dwujezyczne

I etap
edukacyjny

2

2

Realizacja tresci
dwujezycznych

w ramach nauczania
zintegrowanego,
poczynajac od II kl.
Udzial dwujezycznosci
nie powinien
przekraczac 25% (bez
dodatkowych godzin
na dwujezycznosc)

II 2 2

111 3 3

IT etap
edukacyjny

Realizacja tresci
dwujezycznych

w ramach bloku
przyrodniczego.
Udzial tresci dwujezy-
cznych nie powinien
przekraczac 30%.
Liczbe godzin

na realizacje bloku
przyrodniczego
zwigkszono o trzy

na caly etap edukacji,
w klasach VI dodat-
kowo realizuje sie
dwujezycznie tresci

z zakresu sztuki, nie
zwickszajac liczby
godzin na realizacje
bloku humanistycznego.
Dwujezycznosci na
lekcjach

nie przekracza 30%.

v 2 3 + 1k* 3+1k

A% 3 3+ 1k 3+ 1k
VI 3 3+1k 3 + 1k

*1k — zajecia dodatkowe (kotko) z jezyka niemieckiego.

nym obejmuje on ok. 25% tresci nauczania zintegrowanego w obrebie
edukacji:

¢ spoleczno-przyrodniczej;

e plastyczno-technicznej;

* muzycznej;

* matematycznej;

e motoryczno-zdrowotne;j.

Na tym etapie nie przewiduje si¢ dodatkowej godziny na ksztalcenie
dwujezyczne. W drugim etapie edukacyjnym dwujezycznie naucza si¢
przyrody oraz sztuki w VI klasie. Tresci realizowane dwujezycznie
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obejmuja ok. 30% materiatu. Liczbe godzin na nauke przyrody zwigk-
szono o trzy na calym etapie edukacyjnym, tj. po jednej godzinie
w klasach IV, V i VI. Sztuki naucza si¢ w dotychczasowym wymiarze,
bez dodatkowej godziny.

Wedlug koncepcji prof. R. Lewickiego pierwszy etap ksztalcenia je-
zykowego nosi nazwe ,Spotkania z jezykiem” (kl. I-TID).

,Dla tego etapu charakterystyczna jest naturalna, nieSwiadoma ak-
wizycja jezyka. Uczacy si¢ opanowuja na tym etapie material na po-
ziomie rutyn jezykowych, potrzebnych do realizowania tzw. podsta-
wowej komunikacji”®.

Drugi etap zostal nazwany ,Refleksje nad jezykiem” (kl. TV=VD).

»Na tym etapie punkt ciezkosci przesuwa si¢ na uczenie Swiadome

i kontrolowane. Celem nauczania jest tu czeSciowe uswiadomienie
struktur jezykowych i r6l komunikacyjnych/interakcyjnych i ich usy-

stematyzowanie, prowadzace do automatycznego uzycia jezykam.

Podstawowym celem zintegrowanej dwujezycznej edukacji wczes-
noszkolnej jest opanowanie jezyka niemieckiego na poziomie rutyno-
wym, aby moéglt on na dalszych etapach ksztatcenia jezykowego stac
si¢ instrumentem poznania. Wczesne uzyskanie dwujezycznosci ma
na celu umozliwienie uczniom brania czynnego uczestnictwa w zaje-
ciach prowadzonych w obu jezykach. Wymaga to zdobycia wiedzy
i umiejetnosci jezykowych wykraczajacych poza poziom, jaki moze
zapewnic tradycyjne nauczanie jezyka obcego. Na osiagniecie takiego
poziomu, w ktorym jezyk staje si¢ narzedziem poznania, potrzeba —
wedlug autoré6w omawianego programu — okoto szesciu lat ksztalce-
nia w szkole. Program zaklada wiec, ze uczniowie powinni posigsc¢
sprawnosc¢ aktywnego postugiwania si¢ obydwoma jezykami jako ,je-
zykami szkolnymi”.

Autorzy programu wprowadzili zasade, ze edukacje jezykowa (przy-
gotowanie jezykowe) prowadzi nauczyciel germanista, natomiast zin-
tegrowana edukacje dwujezyczng (dzialanie jezykowe) nauczyciel
wychowawca danej klasy. Niezbedna jest Scista wspoétpraca nauczy-
cieli — wychowawcy i germanisty.

W czgsci omawiajacej organizacje pracy program zawiera wiele prak-
tycznych uwag dotyczacych pracy z dziecmi. Ze wzgledu na staba
zdolnos¢ koncentracji uwagi uczniéw w tym wieku, autorzy zalecaja

23 Tamze, s. 11.
24 Tamze.
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tak réznicowac formy pracy, aby kazda z aktywnosci nie trwata zbyt
dlugo.

,W trakcie kazdego dnia wprowadza si¢ material, ktéry wymaga od
uczniow wigkszego skupienia i wysitku umystowego. Takie momenty
powinny by¢ oddzielone od siebie prostszymi zadaniami, jak malowa-
nie, majsterkowanie czy tez Spiewanie. Jednoczesnie te wlasnie aktyw-
nosci stwarzajg mozliwos¢ wprowadzenia lub powtérzenia stownic-
twa obcojezycznego (np. podpisanie rysunku w jezyku obcym, Spie-
wanie piosenki, opisywanie wykonywanej czynnosci). [...] Staba kon-
centracja uwagi dzieci powoduje koniecznos¢ czestych zmian aktyw-
nosci. Nauczyciel musi wigc zaspokoi¢ naturalna w tym wieku potrze-
be ruchu, stad tez ogromna rola zabaw, piosenek i rymowanek taczacych
ze soba jezyk, gesty i mimike.[...] Powinno si¢ stwarzac jak najwiece;
sytuacji, w ktérych dzieci méwia. Przepisywanie do zeszytow list
stowek jest strata czasu. Karty pracy powinny by¢ tak skonstruowane,
aby zawieraly caly material, ktéry dzieci przyswoily sobie w danym
dniu.”

W programie wyszczegolnione s3 techniki:

e do nauczaniu stownictwa;

e stuzace nauczaniu struktur gramatycznych;

e rozwijajace sprawnosc¢ rozumienia ze stuchu;

® rozwijajace sprawnosc¢ czytania ze zrozumieniem;

* rozwijajace sprawnos¢ mowienia.

W podrozdziale ,Dzialania jezykowe” pokazane s3 konkretne ¢wi-
czenia jezykowe dotyczace danego tygodnia ksztatcenia zintegrowa-
nego. Na koricu programu wymienione s3g przewidywane umiejetno-
Sci uczniéw oraz sposoby ich oceniania.

Program jako calosc jest ciekawa i sp6jna koncepcja. Potwierdzaja to
zaréwno nauczyciele realizatorzy, jak réwniez rodzice, ktorzy posylaja
swoje dzieci na nauczanie dwujezyczne.

Szkoly podstawowe, ktére chciatyby prowadzic¢ oddziaty dwujezycz-
ne z niemieckim jezykiem nauczania, majg wiec gotowg i sprawdzong
oferte programowg. W jakim stopniu zostanie wykorzystana i upow-
szechniona, zalezy od dyrektorow szkot i organéw prowadzacych.

Zakonczenie

Koncepcja programowa Publicznej Szkoly Podstawowej Dwujezycz-
nej nr 2 w Olesnie, skladajaca sie z programu nauczania jezyka nie-
mieckiego na etapie zintegrowanej dwujezycznej edukacji wezesno-
szkolnej oraz z dwujezycznego nauczania wybranych przedmiotow,
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jest bardzo dobrg oferta edukacyjna. Przeprowadzany na koniec pier-
wszego i drugiego etapu edukacyjnego sprawdzian wiedzy i umiejet-
nosci uczniow jest potwierdzeniem jej wysokich waloréw dydaktycz-
nych. Sktada si¢ on z dwoch czesci: ogolnej i jezykowej. Sprawdzian
wykazal® wyzszy poziom kompetenciji jezykowych u uczniéw klas
dwujezycznych w poréwnaniu z réwiesnikami z klas o poszerzonej
nauce jezyka niemieckiego. W czesci dotyczacej wiedzy ogolnej do-
wiodt, ze dwujezycznosc nie jest przeszkoda w jej zdobywaniu. Ucz-
niowie dwujezyczni osiagneli wyniki nieznacznie lepsze od uczniéw
jednojezycznych.

Kraj nasz potrzebuje wyksztatconych kadr, gotowych do skoku cy-
wilizacyjnego. Wiadanie kilkoma jezykami jest elementem tego wy-
ksztalcenia. Nadszedt czas, by wcieli¢ w zycie postulat nauki dwoch
jezykéw obcych na réznych szczeblach edukacji. Nauczanie dwujezycz-
ne, poczawszy od szkoly podstawowej, wydaje si¢ by¢ dobra propo-
zycja na osiagniecie wyzszych kompetencji jezykowych w krétszym
czasie oraz droga do opanowania wigkszej liczby jezykéw. Upowszech-
nienie tej formy nauczania na poziomie podstawowym wymaga
wprowadzenia regulacji prawnych podobnych do tych, jakie obo-
wigzuja w przypadku gimnazjow i szkét ponadgimnazjalnych. Powin-
na by¢ zachowana i poglebiona zasada wspotpracy szkét dwujezycz-
nych z placéwkami naukowymi w celu monitorowania poziomu i efek-
téow nauczania. I na zakoriczenie — powinna by¢ zachowana zasada
powszechnej dostepnosci do tego typu szkot.

DARIUSZ WIDELAK

THE BILINGUAL EDUCATION IN THE FACE OF INTEGRATION OF THE
EUROPEAN SCHOOL’S SYSTEMS
(FOR EXAMPLE PRIMARY SCHOOLS OPOLE PROVINCE)

Today in the contemporary world exists enormous social demand for
ability of using foreign languages. That's why study of foreign language
should begin from the youngest ages, because the young child is capable
of studying foreign language in natural way and it influences good on his
efficiency of intellectual. More often there are introduced classes in foreign

= Podaje¢ za wicedyrektor Zespotu Szkoét Dwujezycznych w Olesnie A. Musia-
kowska.
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language in schools, but a fundamental pillar are linguistic schools and
private teachers.

The bilingual teaching increases efficiency of learning foreign language,
motivation to study and activity. If we bring this type of teaching into ef-
fect on different grades of school we will count on increasing of linguistic
competences and also mastering more than one foreign language by pupils.
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Nauczyciel w $wiecie technoewolucji

,Czytania i pisania trzeba si¢ nauczyc,

natomiast wobec przekazéw audiowizualnych

. . . . . P . 1
i multimedialnych zdajemy si¢ na doswiadczenia praktyczne”".

Poziom cywilizacyjny i przyjete cele wymagaja edukacyjnego mysle-
nia innowacyjnego, stawiajacego osobe uczaca sie w centrum zatozen.
Waznym celem dydaktycznym jest stworzenie uczniom warunkow in-
telektualnych i materialnych zgodnych z europejskimi standardami,
umozliwiajacych zdobywanie wiedzy na miare nowego stulecia.

Gdy swiat si¢ zmienia w blyskawicznym tempie, z pewnoscig wia-
domo, ze wiedza raz zdobyta nie wystarczy na cate zycie. Wyzwaniem
jest wiec edukacja permanentna z akcentem na wyposazenie w umie-
jetnosci i sprawnosci wskazujace droge do samoksztalcenia, samoroz-
woju i doskonalenia jednostki.

Wspotczesne pokolenie musi by¢ wlasciwie przygotowane do korzysta-
nia z najnowszych osiagnie¢ technologii informacyjnych. W ostatnim dzie-
siecioleciu obserwuje sie dynamiczny rozwdéj zastosowan komputerow
w edukadji. Postep jest widoczny, jednak nie do korica wiadomo, jaka jest
skutecznos¢ jego oddziatywania na podmioty procesu edukacyjnego. Tech-
nologia ulatwiajaca zycie niekoniecznie musi si¢ sprawdzic. We wspotczes-
nym Swiecie zawirowan i komplikacji wielu ludzi nie nadaza, badz nie
chce nadazyc za wspotczesna cywilizacja. Ich wybory sa mniej lub bardziej
Swiadome, ale zawsze przynosza okreslony skutek.

Jak wigc nauczyciele poruszaja si¢ w Swiecie technologii informacyj-
nej? Czy podejmuja dzialania adekwatne do wspotczesnych wymo-
gow edukacyjnych? Jaka jest ich wiedza o wyznacznikach wspolczes-

'M. Furman ek, Medialna komunikacja sieciowa jako nowa jakosc komuini-
kacji spotecznej, [w:] Kompetencje medialne spoleczeristwa wiedzy, red. W. Stryko-
wski, W. Skrzydlewski, Poznari 2004, s. 141.
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nej cywilizacji? Czy, i w jaki sposob, daza do uzupelniania swojego
wyksztalcenia, by moc sprosta¢ nowoczesnemu nauczaniu, nie gubiac
si¢ przy tym i nie popadajac w skrajnosc¢? I wreszcie: czy maja Swiado-
mos¢ tak istotnej zmiany, ktéra dzieje sie¢ w ich otoczeniu — czy chca
tego, czy tez nie — takze przy ich udziale?

Z problemem zmierzono si¢ podczas badan diagnostycznych prze-
prowadzonych w 2003 r. wsrod 154 studentéw podnoszacych swoje
kwalifikacje, w ramach studiow podyplomowych na kierunku ksztatce-
nie zintegrowane na Uniwersytecie Opolskim. Badani byli czynnymi
nauczycielami pracujacymi w szkole w klasach poczatkowych. Kwes-
tionariusze ankiety zawierajacej pytania otwarte i z kafeteria wypetnito
159 studentéw, analizie poddano 154 ankiety. Nauczyciele reprezento-
wali r6zne wojewddztwa: opolskie (74%), dolnoslaskie (12%), Slaskie
(8%) i swietokrzyskie (6%). Srednia wieku studentéw wyniosta 32 lata.
Sposrod ogotu badanych byto 17 (11%) mezczyzn.

Kilkadziesiat lat temu S. Lem prorokowal, ze technoewolucja niesie
wiecej zla niz dobra” w odniesieniu do sytuaciji, gdy ,[...] czlowiek staje
sie wieZniem tego, co sam stworzyt, istota, ktora w miare zwigkszania tej
wiedzy, w coraz mniejszym stopniu moze decydowac o swoim losie”.

Poglad badanych nauczycieli na technologie ogarniajaca coraz szer-
sze obszary naszego zycia jest, jak wynika z ich wypowiedzi, zgota od-
mienny (wykres na rys. 1).
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Rys. 1. Ocena wplywu technologii na zycie w odczuciu badanych nauczycieli
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Ponad potowa badanych (57%) nie widzi wyraZnie okreslonego zagro-
zenia. W okresleniach ,dobra” plyngcego z technoewolucji na pierw-
szym planie pojawia si¢ argument szybkiego przeptywu i dostepu do in-
formacji. Do pozytywnych stron w dalszej kolejnosci naleza m.in.: Zrodto
czerpania wiedzy, poszerzanie wiadomosci, mozliwos¢ skupienia uwagi
i efektywniejszego uczenia si¢ (wazne szczegdlnie dla oséb nie lubiacych
uczy¢ sie w grupach: zachowanie swojego tempa, techniki, metody),
mozliwos¢ przenoszenia sie¢ w czasie i przestrzeni, udogodnienie dla
0s6b niepetnosprawnych w zakresie wielu potrzeb, podejmowanie zdal-
nego studiowania oraz poszerzenie granic komunikowania sie. Dla 31%
ankietowanych blizsze jest okreslenie technoewoludji jako ztego zjawis-
ka, poniewaz: zanika bezposredni kontakt interpersonalny, zaburza wraz-
liwos¢, uzaleznia od komputera. A takze, co moze wydawac si¢ przewrot-
ne, wystepuje zauwazalny brak czasu. Pozostali respondenci (12%) maja
wywazone podejscie, generalnie stwierdzajac, ze we wszystkim powi-
nien by¢ zachowany umiar, dostrzegajac jednoczesnie i wady, i zalety
wspotczesnego rozwoju techniki.

Dezaktualizacja wiedzy zdobytej na studiach, spowodowana wielo-
ma zmianami czynnikéw zewnetrznych, wywotuje koniecznos¢ uzu-
petniania luki powstalej w wyniku tego procesu. Nie wszyscy nauczy-
ciele jednak sa w stanie, chociaz chca (amerykarscy nauczyciele
moga, ale nie zawsze chca — 75%; polscy nauczyciele w 83% chca, ale
nie zawsze moga), nadgzac za postepem. Wobec wielu trudnosci nie
zawsze maja ochote na wyscig z czyms, co wydaje im si¢ nie do
uchwycenia, nie méwiac juz o wyprzedzeniu. Ta iluzja niemoznosci
jest dosc¢ czesto przetamywana wymogami wiadz ministerialnych, a co
za tym idzie, takze wizja ewentualnej utraty dotychczasowej stabilne;
pozycji zawodowej. W desperackim odruchu podejmuja dziatania,
ktore maja podnosic ich kwalifikacje zawodowe. W slad za ta despe-
racja podaza czegsto zagubienie, bezradnosS¢ zawodowa, czesciej ukry-
ta niz jawna. A jesli juz posiadaja wiedze, to wciaz jeszcze nie bardzo
wiedzg, co z nia zrobic¢, jak ja wykorzysta¢ z pozytkiem dla siebie
i otoczenia. Tymczasem ,[...] od wykorzystania i umiejetnosci postuze-
nia si¢ mozliwosciami, jakie daja nam technologie informacyjno-ko-
munikacyjne, zalezy w duzym stopniu zakres, do ktérego jednostka

moze zakresli¢ swoja role w ustalaniu whasnej sciezki edukacyjnej”.

2 Tamze, s. 147.
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Zadaniem czynnych nauczycieli jest jednak koniecznos¢ aktualizacji
informacji w dziedzinie najnowszych zdobyczy cywilizacyjnych. Pro-
blematyka ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli jest wciaz szeroko
omawiana i, zdaje si¢ — zgodnie z obecnymi trendami — nie mie¢ koni-
ca. Mozna odnie$S¢ wrazenie, ze obszar zainteresowan teoretykow
i badaczy oscyluje obecnie wokot analizy czynnikow okreslajacych
skutki oddzialywania nowych technologii informacyjnych na spoleczeni-
stwo oraz na badaniu umiejetnosci uczacych sie i nauczajacych w za-
kresie umiejetnosci wykorzystywania nowych mediéw w realizacji
procesu samoksztatcenia i ksztalcenia®,

Dla respondentéw glownym (83,5%) wyznacznikiem wspotczesnej
cywilizacji sa nowoczesne srodki komunikowania, jednak ponad potowa
badanych (54,7%) preferuje media tradycyjne (wykres na rys. 2).
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Rys. 2. NajczesSciej stosowane media w procesie edukacji wymienione w opinii
badanych pedagogow

Otrzymane wyniki znajduja swoje potwierdzenie w opracowaniu pt.
Edukacja— jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzynarodo-

3 Zob.: Media a edukacja, red. W. Strykowski, Poznan 1997, 1998, 2000; Media
i edukacja w dobie integracji, red. W. Strykowski, W. Skrzydlewski Poznari 2002;
Edukacja medialna, red. J. Gajda, S. Juszczyk, B. Siemieniecki, K. Wenta, Torun
2002; Edukacja medialna w spoteczernistwie informacyjnym, red. S. Juszczyk, Torun
2002.
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wej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodn. J. Delorsa,
wydanym przez Stowarzyszenie Oswiatowcow Polskich 1998 r. w War-
szawie, gdzie czytamy:
,l...] tozwdj technologii nie odbywa si¢ wcale ze szkoda dla stowa
pisanego, lecz przywraca jemu zasadnicza role, i ksiazka, chociaz nie
jest juz jedynym Srodkiem dydaktycznym, zajmuje nadal centralne
miejsce. Dla nauczyciela wazne jest wiec odpowiednie zachowanie
proporcji pomiedzy praca z ksiazka, a programami multimedialnymi
i internetem”™.

Dla badanych nauczycieli istotnym wyznacznikiem wspolczesnej
cywilizacji jest réwniez: jakos¢ i liczba oséb wszechstronnie wyksztat-
conych (38,4%), wspolczesnie myslacy pedagog (33,9%), technologia
komputerowa (29,3%) oraz efektywne nauczanie (25,1%). Wazkim syg-
nalem jest zwrécenie uwagi przez 24,7% badanych na nabywanie kom-
petenciji w zakresie stosowania technologii informacyjne;.

Jak wykazuja wyniki badan z 2001 r., przeprowadzonych przez fir-
me Net Day, 30% amerykarskich nauczycieli uwaza si¢ za dobrze
przygotowanych do stosowania komputeréw i internetu w swojej pra-
cy. Nauczyciele polscy, wedlug wynikéw moich dotychczasowych ba-
dan’, prawie wszyscy (83%) uwazaja, Ze ich proces alfabetyzacji
w tym zakresie jest na tyle zaawansowany, ze mogliby z powodze-
niem wykorzystywac¢ komputery i internet bez pomocy informatyka.
Swoje mozliwosci oceniaja dosy¢ wysoko, raczej ,na wyrost”, zgodnie
z lansowana od pewnego czasu przez niektorych zasada w tym srodo-
wisku: ,nawet jak nie wiesz — to wiesz”. (Oceniam to m.in. na podsta-
wie uczestnictwa w pracach w komisji egzaminacyjnej ds. uzyskiwa-
nia stopni awansu zawodowego przez nauczycieli.)

Nauczyciele nie zawsze zdaja sobie sprawe z tego, ze bardzo wiele
zalezy od nich. Okazuje sig, jak twierdzi G. Lasiniski, ze [...] wigkszos¢
nauczycieli nie docenia znaczenia aranzacji pomieszczen dydaktycz-
nych w ksztaltowaniu umiejetnosci komunikacyjnych”6, a przeciez tak
naprawde niewiele trzeba, by w sali lekcyjnej znalazto si¢ chociaz jed-

4 Cyt. za: J. Morbitzer, Technologia informacyjna— kontekst zagrozeniowy,
[w:] Informatyczne przygotowanie nauczycieli w okresie zmian i transformacji,
red. J. Migdatek, B. Kedzierska, Krakow 2002, s. 246.

T.Ktosinska, Zaangazowanie nauczycieli w przeksztatcanie szkolnej rze-
czywistosci, [w:] Informatyczne przygotowanie nauczycieli w okresie zmian i trans-
Sormacyi, red. J. Migdatek, B. Kedzierska, Krakow 2002.

°G.tasinsk i, Sztuka prezentacji, Poznari 2000, s. 142.
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no stanowisko komputerowe. W wigkszosci nauczyciele ciagle jesz-
cze nie potrafia podejmowac dziatan organizacyjnych w celu udosko-
nalenia procesu dydaktyczno-wychowawczego. Problem zaniedbania
edukaciji medialnej w Polsce nie jest obojetny badaczom tego obszaru.
O zaniedbaniach w tym zakresie méwi m.in. W. Godzic w raporcie
o stanie edukacji medialnej w naszym kraju. Istota tkwi w wiedzy na
temat mediéw elektronicznych, tzn. telewizji, wideo, komunikowania
si¢ za pomoca przekazow internetowych; ich srodkéw wyrazowych,
tendencji rozwojowych oraz sposobow rozumienia wytworéw tychze
przez uzytkownikéw i umiejetnosci korzystania z nich’.

Zgloszenie checi na stosowanie techniki komputerowej w swojej
pracy nie zawsze jest rownoznaczne z mozliwosciami korzystania
w odpowiedni sposéb z nowoczesnych narzedzi dydaktycznych.
Wsréd badanej grupy respondentéw istnieje jednak dos¢ duza swia-
domosc¢ podnoszenia poziomu nauczania. Z udzielonych odpowiedzi
wynika, ze gdyby mieli mozliwos¢ faktycznego stosowania réznorod-
nych programéw komputerowych, to poszczegolne etapy edukacji
mialyby odpowiedni poziom kreatywnosci.

muzyczna

polonistyczna
$rodowiskowa
matematyczna

[edukacja]

plastyczno-techniczna

Rys. 3. Mozliwosci wykorzystania komputera
w poszczegdlnych sciezkach edukacyjnych

'W.Godzic, Raport pt. ,Edukacja medialna w Polsce”, Krajowa Rada Radiofo-
nii i Telewizji, Warszawa 2002.
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Wobec dotychczasowego funkcjonowania na rynku wydawniczym
multimedialnych wielorakich programéw dydaktycznych uzasadnio-
ne sa wskazniki otrzymane w tej czeSci badan. Rzeczywiscie, najbar-
dziej popularne w edukagji szkolnej jest wykorzystanie komputera do
zaje¢ polonistycznych (51,3%). Ma to swoje odzwierciedlenie w obser-
wowanej praktyce szkolnej. Nauczyciele chetnie siegaja po ten nowo-
czesny Srodek dydaktyczny podczas realizacji edukacji srodowisko-
wej (29,3%). Wyjscie w plener nie staje si¢ konieczne. (Nawet obser-
wacja wzrostu przystowiowej pietruszki moze si¢ odbywac na szkla-
nym ekranie.) Natomiast edukacja matematyczna (3,7%) nie cieszy si¢
wielka popularnoscia, cho¢ powinna.

Powolujac si¢ na badania przeprowadzone przez MEN, M. Systo
konstatuje, iz dotychczasowe dziatania w naszym kraju — w zakresie
przygotowania wszystkich nauczycieli do stosowania technologii in-
formacyjnej — maja charakter rozproszony i w niewielkim tylko stop-
niu skoordynowany celami. Stuchacze nie maja swiadomosci docelo-
wo nabytych umiejetnosci podczas szkolen, a osrodki organizujace
ten typ nauczania nie sa niczym obligowane do oferowania szkoleni
scisle ukierunkowanych na potrzeby nauczycieli. Jak wynika z uzys-
kanych danych, 30% nauczycieli przeszkolonych w zakresie technolo-
gii informacyjnej (czyli niewiele ponad 10% wszystkich nauczycieli)
wykorzystuje nabyte umiejetnosci na swoich zajeciach. Badania wska-
zuja na malg efektywnosc szkoleni w sensie ich wptywu na bezposred-
nie dziatania edukacyjne nauczycieli w szkole®.

Stopient umiejetnosci obstugi komputera jest istotnym kryterium sa-
mooceny nauczycielskiej w badaniach prezentowanych w niniejszym
artykule. Z ogétu populacji badawczej siedem oséb (4,5%) nie ma kom-
putera w domu i w ogdle nie potrafi pracowac z komputerem. Pozos-
tali nauczyciele oceniali swoje mozliwosci w tréjstopniowej skali po-
ziomu umiejetnosci (tab. 1).

Sposréd zdecydowanej wigkszosci (79,2%) ankietowanych znajduja
si¢ te, ktore posiadajz komputer w domu, co wcale nie oznacza
pozadanego przez badaczy stopnia umiejetnosci wykorzystania go do

5M. M. S y s 1 o, Szkola poczgtkiem profesjonalnego przygotowania przysztych
nauczycieli w zakresie technologii informacyjnej, [w:] Informatyczne przygotowa-
nie nauczycieli w okresie zmian i transformacji, red. J. Migdalek, B. Kedzierska,
Krakow 2002, s. 77-79.
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Tabela 1

Okreslenie stopnia wlasnej umiejetnosci poprawnej obstugi komputera
w odczuciu badanych N = 147

Liczba posiadaczy Liczba nieposiadajacych
komputera domowego: komputera domowego:
n =122 (%] n =25 [%)
stopien Zrédto nauki stopieri Zrodto nauki
e niski e brak umiejetnosci mimo | 24,6 | e niski e samodzielna nauka, 48,0
ukoniczonego kursu kurs komputerowy
komputerowego
e sredni | e podstawowy kurs 70,5 | e sredni |e zajecia informatyczne | 36,0
komputerowy, zajecia na studiach
informatyczne na studiach
e wysoki | ® kurs komputerowy, 4,9 | e wysoki | e kurs komputerowy, 16,0
nauka wlasna zajecia informatyczne
na studiach

nauczyciele

pracy zawodowej. Niepokojacy jest zgloszony procent nauczycieli
(24,6%), ktorzy okreslili swoje umiejetnosci postugiwania sie kompu-
terem w stopniu ,niskim”, mimo ze ukonczyli kurs komputerowy. Po-
wodem takiego stanu rzeczy jest, jak okreslali nauczyciele, m.in. to,
ze: ,wiadomosci, ktére nabyli w niewielkim stopniu przydaja im sie
w dziedzinie, ktorej ucza”; ,bylo za duzo czystej informatyki, ktéra
W mojej pracy nie jest mi przydatna”; ,chciatabym wykorzystywac kom-
puterowe programy edukacyjne na zajeciach w szkole, ale nie do koni-
ca mnie tego nauczono”; ,na kursie komputerowym bylto wiecej teorii
niz praktyki przygotowujacej na przyktad do stosowania multimedial-
nych programéw edukacyjnych w ramach ksztalcenia zintegrowane-
go”. Pojawila sie rowniez argumentacja oceniajaca umiejetnosci wiasne
i stan techniczny posiadanego sprzetu: ,mimo to, ze mam komputer w
domu, uwazam, ze nie umiem obstugiwa¢ go w stopniu mnie zado-
walajacym, poniewaz wielu czynnosci nie moge ¢wiczy¢ z powodu
sprzetu niskiej klasy”.

Najwigcej badanych, prawie trzy czwarte (70,5%), posiadajacych kom-
puter w domu, to takze absolwenci podstawowych kurséw kompute-
rowych, ktérzy swoje umiejetnosci w zakresie obstugi komputera oce-
nili jako ,Srednie”; 24,7% oséb z tej grupy miato rowniez zajecia z infor-
matyki na studiach, ktére niedawno ukorczyli. Niewiele oséb (4,9%)
okreslito swoje umiejetnosci jako ,bardzo dobre”, przy czym oprécz
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ukorniczonego kursu komputerowego pojawit sie termin dodatkowego
wspomagania edukacyjnego — ,nauka wilasna”.

Argumentacja osob, ktore nie maja komputera w domu (20,8%) jest
bardzo podobna. W tej grupie prawie polowa (48%) umie obstugiwac
komputer w stopniu ,niskim” i ukoriczyta kurs komputerowy, jak row-
niez stara si¢ pracowac samodzielnie. W przypadku osob, ktore nie
maja odpowiedniego sprzetu komputerowego w domu, proporcije
stopniowania umiejetnosci obstugi komputera ,Sredni” i ,wysoki”
ukladaja sie¢ w nieco odwrotnej kolejnosci niz u oséb, ktére maja kom-
puter w domu. Az 16% badanych tej grupy postawito swoje umiejet-
nosci na poziomie ,wysokim”. Osoby te ukonczyly (odpowiedni ? —
T. K. kurs komputerowy i miaty zajecia informatyczne na studiach.
Ich wysoka samoocena poparta zostala takimi stwierdzeniami jak:
,oprocz niezbednych zajec teoretycznych nauczylam si¢ rzetelnej
obstugi komputera, ktéra przydaje mi si¢ w praktyce szkolnej”; ,na
studiach dowiedziatam si¢ o istnieniu bardzo ciekawych programéw
multimedialnych, ktére umiem teraz wykorzysta¢ na zajgciach”;
y2umiejetnosci wyniesione z kursu komputerowego i studiow daja mi
szans¢ urozmaicania procesu dydaktycznego i programy komputero-
we wykorzystuje jako wspomaganie w realizacji poszczegdlnych eta-
pow ksztalcenia”.

Otrzymane w tej czesci badan parametry wskazuja na zgodnosc z in-
terpretacjg M. M. Systo, dotyczaca formy i jakosci kursow komputero-
wych przygotowujacych do wykorzystania nabytych umiejetnosci
W procesie nauczania i uczenia sie.

Niezwykle istotny jest fakt, ze nauczyciele zaczynaja docenia¢ ko-
rzysci pltynace z doskonalenia, poszerzania swojej wiedzy, umiejetno-
Sci jej wykorzystania oraz nabywania niezbednych kompetencji. Auto-
ocena respondentow w zakresie przygotowania do stosowania tech-
nologii informacyjnej w dziedzinie, ktorej ucza, wypadia dos¢ stabo,
cho¢ niewatpliwie odsetek nauczycieli posiadajacych podstawowe
umiejetnosci ciggle wzrasta.

Nauczyciele maja SwiadomoS¢ mizerii w strukturze edukacji. Za
gléwna przyczyne takiego stanu rzeczy uznali brak wyposazenia pla-
cowek w odpowiednie Srodki i wspotczesne narzedzia nauczania. Ta
niedogodnos¢ jawi si¢ im jako najistotniejsza z przyczyn tak niskiego
poziomu stosowania technologii informacyjnej w procesie edukacyjnym.
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Odpowiednie przygotowanie nauczycieli moze znaczaco zmienic
oblicze szkoly, ktérej zadaniem jest przygotowac¢ nowe pokolenie —
poprzez adekwatne dzialania pedagogiczne — do twoérczego wejscia
w struktury Unii Europejskiej. Wobec nowych wyzwan edukacyjnych
stoja takze uniwersytety, ktore w wyniku ewoludji strukturalnej, poprzez
zmiane form i metod nauczania, staraja si¢ wskazywac obecnie najlepsza,
najbardziej nowoczesna droge poruszania si¢ w Swiecie technologii infor-
macyjnej. Zmiany w zakresie dostepu do Zrodet wiedzy implikujg przemia-
ny organizacyjne i metodyczne w procesie ksztalcenia. Szkota, ktéra jako
,<dom wiedzy” jest obecnie tradycyjnym Zrédtem przekazywania informa-
qji, zapewne w niedlugim czasie stanie si¢ przede wszystkim Zrodlem
opanowywania nowych technik ich zdobywania.

Zainteresowanie technologia ma z pewnoscia swoje uzasadnienie.
Niemniej w obszarze zwlaszcza edukacyjnym musi mie¢ ono pewne
granice, ktére powinny by¢ wyznaczane przez rozumnego nauczycie-
la-praktyka, spokojnie patrzacego w przysztosc, Swiadomego wartosci
swej edukacji. Nie kwestionuje si¢ istotnej roli mass medicw i hiper-
mediéw w dobie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, ktéra dotyka takze,
a moze przede wszystkim, sfery edukacyjne wspotczesnego cztowie-
ka. We wspotczesnym Swiecie priorytetem staje sie¢ posiadanie Swia-
domosci istnienia szans i zagrozen, jakie niesie ze sobg technoewolu-
cja.

TATIANA KLOSINSKA

THE TEACHER IN THE LIGHT OF TECHNOEVOLUTION

In times where the world is changing persistently the knowledge acqui-
red once isn’t sufficient. Therefore a real challenge is a permanent educa-
tion. A special importance has development of using computers in tea-
ching. But not for everyone it becomes convenience. Well one of task of
active teachers becomes necessity of acquiring abilities. Abilities of using a
new media in realization process of studying and educating. This article
also brings up advantages and disadvantages of technoevolution.
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BRONISLAVA KASACOVA
Ucitel'ska profesionalita v aktualnych trendoch

Uvod

Ucitelskd profesia prekondva v sucasnosti vo vsetkych vzspelych
krajindch Eur6py premeny, ktorych charakter predurcuji vyvojové
trendy danej spoloc¢nosti, Skolskd realita, vyvoj vied, najmi pedagogi-
ky a spolupracujicich odborov. V rdimci pedagogiky sa ucitelskou pro-
fesiou zaoberd pedeutologia — tedria ucitelskej profesie. V sicasnosti
viacerf autori zdoraziiujd potrebu posilniZintenzitu skimania a roz-
vijania predmetu tejto vednej subdiscipliny.

Téma profesionalita ucitela nasoluje niekolko otdzok:

Aké st vieobecné poZiadavky na profesiu?

V akom 3tddiu vyvoja sa nachddza ucitelskd profesionalita?
V ¢om spociva profesionalita ucitela?

Co utvira profesionalitu ucitela?

Vychodiska profesionality alebo aké sui vSeobecné
poziadavky na profesiu?

KaZdd profesia formuluje svoje $pecifika na zdklade vieobecnych
vychodisk [Alan, 1989]:

¢ individudlne — osobnostné predpoklady a charakteristiky pro-
fesiondla, ktoré ma spliiaZ;

4 spolocenské — v ktorej sa formuluji dlohy a povinnosti profesio-
ndla a poZiadavky spolo¢nosti na jeho pracovny vykon a dosahované
efekty, ako aj akceptovatelné normy jeho profesiondlneho konania;

¢ kvalifikacné — v ktorej sa konkretizuje poZadované vzdelanie,
jeho troven, typ, §pecializdcia a poZiadavky na dalsf kvalifika¢ny pos-
tup.
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Profesie predstavuji vzorce zamestnani, ktoré maji vysoko rozvi-
nuté sustavy noriem odvodenych z ich Specifickej roly v spolo¢nosti.
[KoZa, 1998].

Profesionalizdcia je moZn4, ak sd zachované urcité podmienky pro-
fesionality:

e vysokd uroven odbornych znalostf;

e nezivislosZ expertného postdenia potrieb klienta;

e obrana profesiondlneho stavu pred dilentantizmom a Sarlatdnstvom;

e vytvdranie odbornych asocidcif a etického kodexu pre autonémne
posudenie vykonu.

Pre ucitelsku profesiu treba sformulovaZtieto podmienky, ako aj poZia-
davky na obhajobu a ochranu prislusnikov profesie pred nepri-
meranymi zdsahmi zvonka.

Vyvoj ucitel'skej profesie alebo v akom stadiu vyvoja
sa nachadza ucitel'ska profesionalita?

Z hladiska vyvoja ucitelskej profesie A. Hargreaves (2000) v praci
Four Ages of Professionalism and Professional Learning rozliSuje Styri
etapy:

e Predprofesiondlne obdobie. Za koniec predprofesiondlnej éry sa
povaZuje prva polovica 20. storocia. Spolo¢ensky bola potreba ucitelov
determinovand najma zavadzanim vSeobecnej Skolopovinnosti. Ucitelské
povolanie sa povaZovalo skor za poslanie, nie za profesiu v pravom
zmysle slova. Svedcila o tom prave kvalifikac¢nd droven, kde ndroky
na ucitela neboli presne vyspecifikované a ucitelom sa stdval vo vicsi-
ne pripadov polovzdelanec a nadSenec.

e Obdobie profesiondlnej autonémie. Tito éra je vymedzend od 2.po-
lovice 20. storoc¢ia do 70-tych rokov. Spoloc¢ensky ju urcili snahy
o demokratiza¢né reformy vzdeldvacich systémov a chdpanie vzdela-
nia ako investicie do ludského kapitdlu, ndrast Ziakov v $koldch spo-
sobeny populac¢nou expléziou a predlZovanim povinného vzdeldva-
nia. Profesionalizdciu podporilo zavedenie a zvySovanie riadnej
pregradudlnej pripravy ucitelov, ktord sa postupne stala povinnou.
Podstatne zvysil spolocensky status ucitela.

e Obdobie krizy profesie a deprofesionalizdcie. Od sedemdesiatych
rokov 20. storocia sa zacali prejavovaZznaky nastupujicej krizy uci-
telskej profesie. Tdto bola vyvoland vlinou kritiky zo strany spoloc¢en-
skej praxe, ktord signalizovala nedostato¢nud pripravu absolventov



128  Bronislava Kasdcovad

kol pre ekonomické a socidlne systémy. Spoloc¢ensky status sa zniZil
zniZovanim dotdcif, spolocenskd potreba ucitelov poklesom popula-
¢nej krivky.

e Neoprofesionalizmus — hladanie novej profesiondlnej identity. De-
viZdesiateroky zaznamenali vyrazné snahy o hladanie novej ucitelskej
profesionality v medzindrodnom meradle. Vyvolali ich zmeny v myslenf
a konanf ludi v postmodernej spolo¢nosti. Vyspelé krajiny prijimajd
koncept spolo¢nosti zaloZenej na poznatkoch, v ktorej st $kola a uci-
telia povaZovanf za klicové sily jej rozvoja. Hladajd sa cesty nového
profesionalizmu ucitelov. Menf a posilfiuje sa vzZah Stitnej Skolskej
politiky a institicif pripravujicich ucitelov vo vyspelych krajindch a do-
chddza k snahdm o integrdciu ndrodnych systémov pripravy ucitelov.
Tieto sa uZv 90-tych rokoch 20. storoc¢ia prejavili v pripravich refo-
riem ucitelského vzdeldvania.

Ponatie profesionality v ucitel'skej profesii alebo v com
spociva profesionalita ucitela?

Ucitelstvo sa v tychto suvislostiach chdpe ako jedna zo socidlnych
a pomdhajuicich profesif. Je profesiondlne ukotvend v edukacnej reali-
te a napliia edukacné ciele. Jednym zo zisadnych zmien v chdpan{
ucitelskej profesie, je premena ponimania ucitela ako transmisivneho
odovzdavatela poznatkov na pomahajiceho, reflektujiceho pro-
fesiondla poskytujiceho urcitd odborni ,sluZbu“. SluZbu pomoci pri
rozvoji dieZaZav procese edukdcie, pricom profesiondlna etika diktuje:
vychddzaZzo $pecifik klienta — dieZaZa,poZiadaviek klienta — rodic¢a
a potrieb klienta — spolo¢nosti.

Helus (1995) sformuloval ndroky na profesiu ucitela:

1. Ucitel m4 byZodbornikom na trovni magisterského vzdelania.

2. M4 preukazovaZosobnostni zrelost.

3. Ucitel mad byZ akceptovatelnym partnerom pre rodicov,
predstavitelov obce, inych odbornikov .

4. UcCitel md schopnosti a volu k celotivotnému vzdeldavania.

Dimenzie profesionality ucitela alebo ¢o utvara
profesionalitu ucitela?

V tychto stvislostiach sa javi ako neodkladné sformulovaZ pro-
fesiondlne poZiadavky na ucitelskd profesiu. Odvodenim od vseo-
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becnych vychodisk vyjadrujeme tri dimenzie ucitelskej profesio-
nality . KaZdd m4 ciel a znaky profesionality ktorymi je meratelna
alebo evidovatelna, teda zjavni.

1. Persondlna dimenzia profesionality sa utvira v procese osob-
nostného zrenia a rozvoja, pricom vyraznym znakom jej dosiahnutia je
osobnostn4 zrelosZ(angl. maturity, matureness) psychologicky meratel-
ny znak.

2. Eticka dimenzia profesionality sa utvdra vychovou, preberanim
mravnych vzorcov sprdvania. Jej znakom je osobnd mravnosZ— étos
(angl. ethics) ucitela. Prejavuje sa v mravnom konani, spravani, posto-
joch a ndzoroch a je kontrolovatelnd spoloc¢enskou akceptdciou.

3. Odborna dimenzia profesionality sa utvdra v procese vzdela-
vania, je dand kvalifika¢nymi poZiadavkami, ktoré su legislativne dané
stupriom a typom vzdelania. Jej znakom je kvalifikdcia (ang. qualifica-
tion). Mala by byZmeratelnd vykonom a jeho kvalitatfvnymi a kvantita-
tivnymi efektmi.

Integrilnym vyjadrenim profesionality je vSestranna profe-
siondlna zodpovednost ako poznanie a redlne uplatfiovanie
profesiondlnych prav a povinnosti. Tu treba poznamenaZ, Ze tak
ako prdva, ani povinnosti nie su pre ucitelsku profesiu exaktne a jasne
sformulované, pre ich dodrZiavanie a uplatiiovanie neexistuju Stan-
dardné kontrolné mechanizmy, ale ani prdvna ochrana. Prava aj po-
vinnosti sa v sucasnosti nachddzajd v urcitej vdgnej, intuitivnej, tra-
diciou utvorenej podobe vo vedomf{ jednotlivca a skupin, nie v3ak vo
forme profesiondlneho vykonového standardu.

1. Persondlna dimenzia ucitelskej profesie

NajcastejSie sa za osobnostné faktory povaZuju tri oblasti:

1. motivdcia k povolaniu — volové predpoklady,

2. nadanie k povolaniu — vykonové predpoklady,

3. schopnosZ sebarozvoja — kognitivne predpoklady.

1. Motivacia k uciteIskému povolaniu

Motivacia k povolaniu uditela je vyznamnou determinantou, ktord
pOsobi ako interiorizovany osobnostny faktor utvarania profe-
sionality uditela.

Rozne motivy k volbe ucitelskej profesie moZno rozdeliZdo Styroch
skupin motivov:

vplyvy rodiny, vplyv ucitelov, s ktorymi sa stretli pocas vzdeldvania,
vplyv rovesnikov, skisenosti z vyucovania v Skole vriatane skidsenosti
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pocas stddia ucitelstva.(Schutz, et.al, 2001) Altruistické motivy vyvo-
lané vnitornou potrebou pomahaZdruhym sd niekedy preukdzatelne
v kontradikcii s motivmi iniciovanymi zdujmom o niektory predmet
ako vednu oblasZ Pritom moZno rozl§iZaj tzv. naivné a kvalifikované
motivy k volbe ucitelskej profesie [Kasdicovd, 2002].

2. Nadanie na povolanie — osobnostné predpoklady

Nadanie pre ucitelsku profesiu sa chdpe ako osobnostné predpokla-
dy staZsa plnohodnotnou osobnostou (Kucerovi, 1990), ktord do-
kdZe viesZdruhych. Zikladom je schopnosZucitela budovaZsi pozi-
tivne vzZahy a postoje a v pedagogickej realite ich uplatfiovaZ.

Za osobnostné predpoklady, ktoré su tiadice pre ucitela po-
vatujeme:

¢ vlastnosti osobnosti ako relativne stalu Struktiiru osobnosti.
RozliSujeme vlastnosti:

e persondlneho charakteru

e intrapersondlne: sebaddvera, tvorivost, zdravé sebavedomie,
cielavedomost, zodpovednost, emociondlna stabilita,

¢ interpersondlne:, trpezlivost, flexibilita, kultivovanost, presved-
divost, svedomitost, optimizmus, predvidavost,

e socidlneho charakteru — komunikativnost, sociabilita, tolerant-
nost,akceptovanie inych, empatia, ticta k druhym, priatelskost,
afiliantnost, zmysel pre humor, ohladuplnost, spravodlivost,
laska k detom, prosocidlnost,

e ctického charakteru — altruizmus, obetavost, kongruencia, Cest-
nost, zasadovost, priamost.

¢ schopnosti ako rozvojaschopné predpoklady ktoré motno rozvijat
Vv procese pripravy na profesiu. Motno rozliSovat:

¢ kognitivne — predpoklady pre stiidium tak pregradudlne, ako
aj celotivotné, primerana intelektova uroverni, atd.

e psychomotorické — predpoklady pre psychomotorické ¢in-
nosti a iikony, potrebné a bet né v praci ucitela, schopnost osvo-
jit si nové zrucnosti a dalej ich rozvijat atd.

e afektivne — predpoklady ovladat city, najma negativne, vediet
sa vysporiadat so zatatou, vediet komunikovat pozitivne city
v primeranej miere. Za ddletiti povatujeme schopnost a volu
naucdit sa tieto mechanizmy poutivat.

3. Kognitivne predpoklady — schopnosZ sebarozvoja
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Pre kognitivny rozvoj sa za kluc¢ovua kategoriu v profesii ucitela
povatuje schopnosZsebarozvoja. Jeho podmienkou je rozvinuta
schopnost metakognitivneho uvat ovania, t.j. uvatovania o pozna-
vani a schopnosZsvoj vlastny rozvoj pldnovaZ realizovaZ a hodnotiZ

Pristup zaloZeny na ponimani schopnosti ako predpokladov dal-
Sieho rozvoja osobnosti zdoraziiuje vyznam pregradudlnej pripravy
a osobnostnd diemnzia je tuzko prepojend s kvalifika¢nou.

Eticka dimenzia ucitel'skej profesie

Etickd dimenzia ucitelskej profesie md nadprofesiondlny, perso-
ndlny aj socidlny charakter. Obsahuje odpovede na otdzky suvisiace
s etikou vzZahuucitela k ob¢ianstvu, k profesii, kIudom ak sebe.

Morilka ucitelského povolania ohrani¢uje mravnosZmyslenia, kona-
nia a spravania sa jedinca v profesiondlnych situdcidch, a tieZucitela —
profesiondla v osobnych situdcidch. (Zilinek, 1997) Tieto faktory moZu
maZnormativny, persondlny a socidlny — interpersondlny rozmer.
[bliZsie: Kasicovd, 2002].

1. Normativny rozmer mravnej dimenzie ucitelskej profesie mad nad-
profesiondlny charakter. Vypovedd o vzZahuk spolo¢enskym etickym
normam.

Cielom dosahovania normativneho rozmeru mravnej dimenzie je
individudlna mravnost a reSpektovanie mravnosti a zikonnosti. Jeho
obsah tvoria mravné a pravne normy. Prostriedkom dosahovania
individudlnej mravnosti je mravné a pravne vedomie a sebakon-
trola.

2. Personalny rozmer etickej dimenzie ucitelskej profesie mad osob-
nostno-profesiondlny charakter. Vypovedd najmi o etickom vzZhu k sebe
samému.

Cielom dosahovania persondlneho rozmeru etickej dimenzie je pro-
fesiondlny idedl, ktory v tomto vzZahu vystupuje ako individudlna
eticko-profesiondlna kvalita. Obsah tohto hladania spociva v inter-
iorizacii, zvnitorneni mravnych noriem a vzorcov spravania.
Jeho podstatou je snaha o dosiahnutie profesiondlneho idedlu seba
samého. Prostriedkom k dosahovaniu ciela je neustdla sebarefle-
xia, sebapoznanie, sebahodnotenie a sebautvaranie (alebo seba-
korekcia).

3. Interpersondlny rozmer etickej dimenzie ucitelskej profesie ma
socidlno-profesiondlny charakter.
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Vypovedd o etickom vytvdrani vzZahov, ktoré si zikladom tejto pro-
fesie. Cielom etického snaZenia v interpersondlnom rozmere uditela
je ideal dobra, ako ucitelova osobnd, vnitornd predstava o idedle a zho-
da s tym, Co povaZuji za dobré druht. Jej obsahom st etické socidlno-
-profesiondlne charakteristiky. Prostriedkom jeho dosahovania je
reflexivna konfronticia so Ziakmi, profesiondlnymi partnermi a ro-
di¢mi.

Najvyssim kritériom a normativom profesiondlneho konania, spra-
vania, jeho osobného vedomia a svedomia je sluZba ¢loveku (dieZaZu)
v jeho biodromalnej kultivacii, sluZba spolo¢enskému dobru, pokroku
a §Zastiu [udstva. Mordlka ucitelského povolania md svoj normativny
imperativ v etickom koédexe ucitelskej profesie.

Odborna dimenzia ucitel'skej profesie

NajcastejSie sa odbornd — kvalifika¢nd dimenzia redukuje len na
pregradudlnu pripravu. Z celostného ponimania rozvoja osobnosti
a vzdeldvania ako celoZivotného procesu sebarozvoja vak ide o dlho-
doby proces odborného stivania sa ucitelom [Kasdcovd, 2003].
Oznacuje sa terminom profesijnd draha uditela. (teachers’ career
development, professional development of teachers) [Prticha,1997].
Z biodromdlneho chdpania tvorby profesiondlnych Struktir ju chdpeme
v naj§irSfom ponfman{ vritane celoZivotného vzdeldvania, i ked za
klticovi a profesiotvornd z hladiska ziskania kvalifikdcie sa povaZuje
pregradudlna priprava. O Specifikdch profesijnej drahy uciteliek pise
Karikova (2004).

Pre vyvoj ucitela sa 3Specifikuji rdzne vyvinové fizy, pricom vo
vzZahu k vieobecne platnym sa uvddzajd tieto:

Tabela 1
Fdzy profesijnej drdby ucitela
Faza profesijnej drahy tivotné kroky, etapy, zvycajny vek
uditela priznaky
1. volba uditelskej profesie motivdcia k Stddiu ucitelstva do 18-19 rokov
2. pripravna faza pregradudlna priprava do 24 rokov
3. profesijny Start vstup do povolania okolo 24 rokov
4. profesijna adaptacia skusenosti prvych rokov praxe |24 — cca 30 rokov
5. profesijny vzostup vyvoj kariéry ucitela cca 30 — individudlne
6. profesijna stabilizacia, zotrvanie v profesii, kariérny od 35 roku Zivota
resp. migracia postup — dalSie vzdeldvanie,
resp. zmena ucitelskej profesie
7. profesijné vyhasinanie unavnd rutina — ped. konzerva- | individudlne
(vyhorenie) tivizmus, opusZnie profesie
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Na zdver mo/no v zmysle aktudlnych trendov nacrtniZ niekolko
podstatnych tloh, ktoré v najbliZsej dobe bude treba rieiZv sic¢innosti
s legislativnymi aj vykonovymi krokmi aj u nds ako najzavatnejSie
problémy a ilohy pre novi uditelska profesionalitu:

1. FormulovaZvedny odbor ktory ju klicovo determinuje — a su to
edukacné a socidlne vedy.

2. SformulovaZkompetencie ucitela a striktné vymedzenie poZiada-
viek, povinnosti a prdv — vrdtane nepripustnosti pdsobenia nepro-
fesiondlov v $koldch a v prici s deZmi.

3. VypracovaZsystém pedagogickych a ucitelskych sposobilosti — so
zretelom na rolu ucitela pri sprevddzani a pomoci deZom v rozvoii.

4. Nepripu§ZaZniZovanie kvalifikacnej drovne — pre vietky ucitelské
subprofesie by postupne mal byZ povinny magistersky stupefi

5. VytvoriZsystém dalsieho vzdeldvania ucitelov — ako nevyhnutnos?.
a podmienka kariérneho postupu a eminentny zdujem Skoly.

6. FormulovaZopravnené poZiadavky ucitelského stavu a ZiadaZ ich
uspokojenie — a to najmid mzdové a socidlne zabezpecenie sludnej
drovne Zivota ucitela.

7. Jasne a priehladne sformulovaZ priva a povinnosti — tak pre
ucitelov, ako aj klientov — rodicov a Ziakov.

BRONISLAVA KASACOVA

PROFESJONALIZM ZAWODU NAUCZYCIELA
WE WSPOLCZESNYCH TRENDACH

Artykul porusza zagadnienie pedeutologii. W definicji zawodu nauczy-
ciela powinny si¢ znalez¢ podstawowe zadania z dziedziny neoprofesjo-
nalizmu w terazniejszosci. Z kilku kwestii dotyczacych zawodu nauczy-
ciela glowna stwierdza, ze zawdd ten wymaga ciagltego rozwoju, co jest
jego istotq.

BRONISLAVA KASACOVA

PROFESSIONALISM OF TEACHER’S PROFESSION IN CURRENT TRENDS

The paper deals the pedeutological issue. Theory of teacher profession
is searching the basic tasks from the aspect of neoprofessionalism in pre-
sent. There are several questions about teacher profession in these boar-
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ders: the main claims for the profession, where is the profession in its de-
velopment, what is the substance of the profession.
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EDWARD SZKODA

Nauczyciele przedszkola
wobec wyzwan edukacji europejskiej

Bez watpienia najwazniejszym dla Polski wydarzeniem w 2004 r.
bylo przystapienie do Unii Europejskiej. To zmienito zycie spoteczne
we wszystkich jego obszarach. Naturalna konsekwencja akces;ji Polski
do Unii jest koniecznos¢ wlaczenia do polskiego systemu nauczania
tzw. edukaciji europejskiej. Podejscie do zagadnieni europejskich w sys-
temach edukacyjnych poszczegdlnych parstw jest bardzo zréznico-
wane, a edukacja europejska wprowadzana jest na réznym poziomie
ksztalcenia'.

Reforma oswiaty zapoczatkowana w Polsce w 1999 r. wprowadzita
edukacje europejska jako element ksztalcenia ogélnego do réznych
typéw szkol. Jednoczesnie stosowne przepisy oswiatowe nie naka-
zuja wprost tego typu edukacji w przedszkolach, ale zagadnienia edu-
kacji europejskiej moga (i powinny) by¢ obecne w realizacji dziatu
edukacyjnego nazwanego Poznawanie i rozumienie siebie i Swiata®.

Ten logiczny zwigzek sklonit autora niniejszego tekstu do przepro-
wadzenia badan sondazowych diagnozujacych przygotowanie na-
uczycieli przedszkola w zakresie edukacji europejskiej. Sondaz wyko-
nano technikg ankiety uzupetnionej o krétki test wiadomosci na temat
Unii Europejskiej. Celem sondazu byto uzyskanie odpowiedzi na na-
stepujace pytania:

'K.Zakrocz y m s k a, Europejski wymiar w edukacji”. Sprawozdanie z Mig-
dzynarodowego Seminarium Rady Europy, MEN i CODN, [w:] Edukacja europejska
w polskiej szkole, red. K. Morawska, D. Pierikowska, Fundacja Batorego, Warszawa
2001, s. 28-31.

z Rozporzadzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 11 2002 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogol-
nego w poszczegolnych typach szkét (DzU 2002, nr 51, poz. 458 z pdzn. zm., zat. nr 2).

5 Tamze, zal. nr 1.
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1. Jaki jest zakres elementarnej wiedzy nauczycieli przedszkola na
temat UE i jak rozumieja oni edukacje europejska?

2. Jakie s3 ich kompetencje w zakresie edukacji europejskiej?

3. Jakie postawy przyjmuja nauczyciele przedszkola wobec akcesji
Polski do UE i wynikajacych z tego zadan edukacyjnych?

4. Czy i w jakich formach realizowali oni zadania edukacji europej-
skiej w dotychczasowej pracy w przedszkolu?

Badania sondazowe zostaly przeprowadzone w styczniu 2004 r.
wsrod 174 nauczycielek zatrudnionych w przedszkolach wojewodztw
opolskiego i dolnoslaskiego. Prawie 76% sposrod nich to osoby pra-
cujace w miescie. Wiek badanych wahatl si¢ w granicach 2348 lat,
z czego najliczniejsza grupe (54%) stanowily osoby w przedziale
31-40 lat. Najmniej byto nauczycielek powyzej 45 roku zycia (8%)
i mlodych, tj. w wieku do 30 lat (8%). Wiekszos¢ respondentek (70%)
legitymuje si¢ stazem pracy 16-25 lat, ale 8% ma okres zatrudnienia
nieprzekraczajacy pigciu lat. Biorac pod uwage wyksztatcenie, prze-
wazaly osoby koriczace ostatni rok pedagogicznych studiéw magister-
skich o specjalnosci wychowanie przedszkolne. Az 87% respondentek
stanowia nauczycielki mianowane. Ponadto 5% uzyskalo stopien na-
uczycielki dyplomowanej. Z kolei cztery (2%) osoby to nauczycielki
stazystki, a 12 (7%) — nauczycielki kontraktowe. Zaréwno dobér, jak
i liczebnoS¢ proby nie pozwalaja uznac¢ badania za reprezentatywne
dla ogoétu nauczycieli przedszkola, ale otrzymane wyniki sygnalizuja
istnienie pewnego problemu.

Wiedza i kompetencje nauczycieli przedszkola
w zakresie edukacji europejskiej

Podejmujacy zadania edukacji europejskiej powinni posiadac ele-
mentarng wiedze na temat UE. Ankietowanym zadano wigc piec¢ py-
tan z zakresu elementarnej wiedzy o Unii.

Przede wszystkim nalezalo podac¢ liczbe panstw czlonkowskich
przed rozszerzeniem. Prawidtowa liczbe (15) podalo tylko 62% odpo-
wiadajacych. Btedne odpowiedzi wystepowaly w 7-17 przypadkach
(najczesciej 12).

Nalezato tez wymieni¢ choc¢by jedno panstwo Europy Zachodniej,
ktore nie nalezy do UE. Dobre wskazania stanowia 25%, zle — 24%.
Pozostata czesc respondentek nie udzielita zadnej odpowiedzi. Wsrod
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btednych wskazani znalazly sie: Austria, Dania, Finlandia, Irlandia, Luk-
semburg, Szwecja,Wtochy, a takze ... Wegry.

Do elementarnej wiedzy o Unii z pewnoscia mozna zaliczy¢ znajo-
mosc jej symboli. Najwazniejsze z nich to flaga i hymn. Okazato sie, ze
flaga jest dobrze znana, gdyz 95% respondentek doktadnie ja opisato.
Blad pozostalych polegal na podaniu zlej liczby unijnych gwiazdek
(15 zamiast 12). O wiele mniej znany jest hymn. Co prawda 60% bada-
nych zadeklarowalo, Ze zna hymn, ale tylko 7 os6b (4%) potrafito po-
dac tytut utworu, kompozytora i autora stow. W odpowiedziach nie-
kompletnych brak bylo autora stow. 20% zapytanych nie udzielito
zadnej odpowiedzi i tylez samo odpowiedzialo zupetnie btednie. Jako
tytul hymnu czesto podawano: Hymn o radoscilub Oda do miodosci(!).

Zapytano tez nauczycielki o to, czy wszystkie paristwa UE maja taki
sam ustréj polityczny. 28% badanych nie udzielito zadnej odpowiedzi,
a 15% odpowiedzialo twierdzaco, dodajac, ze jest to ... monarchia.

Wynika z tego, ze wiedza o Unii znacznej czesci nauczycielek,
tagodnie méwiac, pozostawia wiele do zyczenia.

A co rozumieja pod pojeciem ,edukacja europejska” Odpowiedzi
na to pytanie zestawiono w tab. 1.

Tabela 1
Jak rozumiejg nauczycielki pojecie ,,edukacja europejska”
Lp. Kategoria V\gﬁzlzjgﬁ [
1 | Refleksja nad polskim akcesem do UE 132 76
2 Wi@dza na temat dziedzictwa kulturowego 164 04
i historycznego Europy
3 Ksz;a%cenie umiejetnosci obywatelskich przydatnych 144 83
w zjednoczonej Europie
4 | Ksztaltowanie nowej tozsamosci Polakéw Europejczykéw 56 32
Usuwanie nieufnosci wob¢c UE i walka ) B 42 24
ze stereotypowym nastawieniem do poszczegolnych nacji
6 | Reforma oswiaty 12 7
7 | Nowoczesne programy ksztalcenia 64 37
8 | Ksztalcenie zgodne z wymogami UE 170 98
9 | Lepsza jakos¢ ksztalcenia 33 19
10 | Przyjecie obcych wzorcéw edukacyjnych 88 51
11 |Nie potrafie okresli¢ 4 2

" Odsetki nie sumujg si¢ do 100, poniewaz kazdy respondent mégt podac wiecej niz jeden
sposdb rozumienia pojecia.
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Z przytoczonych danych wynika, ze znaczna wigkszos¢ nauczycie-
lek rozumie edukacje europejska jako ,ksztalcenie zgodne z wymoga-
mi UE” oraz ,wiedzg na temat dziedzictwa kulturowego i historyczne-
go Europy”. Malej czesci nauczycielek edukacija europejska kojarzy sie
z reforma oswiaty. Jednoczes$nie ankietowane wykazaly pewng po-
wsciagliwos¢ w ocenie edukacji europejskiej, gdyz tylko niespetna co
piata osoba utozsamia ja z lepsza jakoscig ksztatcenia.

Skadingd zastanawiajgca jest znaczna zbieznos¢ rezultatéw tej czesci
badan z rezultatami badan przeprowadzonych przez Beate Pitule pra-
wie szeS¢ lat wezesniej wsrod nauczycieli szkot podstawowych i jed-
nej szkoly sredniej z Bytomia”.

Jedna z podstawowych kompetencji nauczycielek sprzyjajacych
edukacji europejskiej jest znajomosc jezykow obcych. Ankietowane
zostaly poproszone o okreslenie stopnia ich umiejetnosci postugiwa-
nia si¢ ktoryms z jezykéw zachodnioeuropejskich. Tylko dwie osoby
zadeklarowaty biegla znajomosc jezyka (jedna osoba — j. niemiecki
i jedna osoba —j. angielski). Dziesie¢ (6%) zapytanych zna dwa jezyki,
ale osiem sposrod nich przyznaje, ze oba jezyki zna stabo. Prawie 20%
nauczycielek nie zna zadnego jezyka zachodnioeuropejskiego, nato-
miast pozostate potrafia postugiwac si¢ tylko jednym jezykiem i to
w bardzo ograniczonym zakresie. Umiejetnosc reprezentantek tej gru-
py dotyczy nastepujacych jezykow: niemieckiego — 51%, angielskiego
26%, francuskiego — 20%, holenderskiego — 2% i wloskiego — 2%. Zna-
mienne, ze prawie wszystkie osoby deklarujace znajomos¢ dwoch je-
zykow maja wyzsze wyksztalcenie magisterskie, a te, ktére nie znaja
zadnego jezyka zachodnioeuropejskiego, swoja edukacje zakoriczyty
na poziomie liceum lub studium nauczycielskiego. Tak wigc znajo-
mos¢ jezykow zachodnioeuropejskich jest prawdziwa pieta achille-
sowa nauczycielek przedszkola.

Realizacji zadan z zakresu edukacji europejskiej sprzyja takze pobyt
ankietowanych w krajach UE. Zapytano wiec, w ktorych krajach Unii
byty przynajmniej raz w zyciu. Zadnego kraju tzw. starej Unii nie od-
wiedzito nigdy 39% respondentek. Tylko w jednym takim parnstwie
byto 52% zapytanych, a pozostate mialy za soba pobyt w 2-8 krajach
tego regionu. Odwiedzane panstwa to przede wszystkim: Niemcy —

“B.Pitutl a, Udzial nauczycieli w przemianach edukacji XXI wieku na tle idei
Leuropeizacji ksztatcenia”, Edukacja Dorostych” 1999, nr 3, s. 44.
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44%, Wlochy — 14%, Holandia — 12%, Austria — 10%, Francja — 7%, Hisz-
pania — 6%, Belgia — 3% oraz Grecja, Luksemburg, Portugalia i Wielka
Brytania — po 1% wskazan. Pobyt wiekszosci osob w Niemczech i Ho-
landii wynikat z pracy zarobkowej w tych krajach.

O wiele czesciej goscity ankietowane w krajach przystepujacych do
UE. Kazda z nich byta przynajmniej w dwoch takich panstwach. Naj-
czesciej wymieniano: Czechy — 100% i Stowacje — 84%, ale wymienio-
no takze: Wegry — 17% i Litwe — 3%.

Informacje o UE i edukacji europejskiej czerpia badane z réznych
Zrodel. 24% sposrod nich uczestniczylo w zorganizowanych formach
szkoleniowych. Najczesciej byly to: samoksztalceniowe posiedzenia
rady pedagogicznej, zespoly samoksztalceniowe prowadzone przez
doradce metodycznego, a takze kursy i warsztaty organizowane przez
inne podmioty. Tylko jedna osoba ukorczyta szkolenie przygoto-
wujace do postugiwania sie catosciowym pakietem edukacyjnym Eu-
ropa na co dzien.

Natomiast wszystkie ankietowane osSwiadczyly, ze stosowng wiedze
uzyskaly indywidualnie, studiujac publikacje prasowe lub z telewizji
i internetu. Tylko dwie osoby wiedzialy o bezptatnym telefonicznym
serwisie informacyjnym Europa Direkt.

Mata jest tez wiedza nauczycielek na temat programow edukacyj-
nych UE. 27 os6b (16%) zetknelo si¢ z informacja o programach Soc-
trates/Comenius i Soctrates/Erasmus, a tylko pojedyncze osoby wiedza
o istnieniu programéw: Lingua, Leonardo da Vinci, Youth i Tempus III.

Postawy nauczycieli wynikajace z akcesji Polski
do Unii Europejskiej

Edukacja europejska jest jednym z elementéw zmiany edukacyjnej,
jaka odbywa sie w Polsce w ostatnich latach. Nie moze ona zostac
w pelni dokonana bez pozytywnego nastawienia do niej nauczycieli.
Jak zauwaza B. Pituta: [...] to wlasnie nastawienie nauczycieli w spo-
sob znaczacy warunkuje ich aktywnos¢ i zaangazowanie w tworzeniu
nowego systemu szkolnego”’. Zasadne jest zatem poznanie nastawieri
nauczycieli do kilku kwestii zwigzanych z akcesja Polski do Unii.
Przyjmijmy, ze nastawienie jest to ,[...] sklonnos¢ do spostrzegania

5 Tamze, s. 42.



140  Edward Szkoda

i oceniania ludzi, rzeczy i zdarzen w sposéb uwarunkowany doswiad-
czeniami danej jednostki”6. Przy tym zalozeniu kapitalne znaczenie
maja stopienl akceptacji przez nauczycieli cztonkostwa Polski w UE
i ich stosunek do ,europeizacji ksztalcenia”. Wyniki sondazu w obu tych
kwestiach zawieraja tab. 2 i 3.

Tabela 2
Stopieri akceptacji przez nauczycielki cztonkostwa Polski w UE
Lp. Kategoria odpowiedzi Liczba wskazan [%0]
1 Akceptuje 90 52
2 Raczej akceptuje 14 8
3 Nie mam zdania 33 22
4 Raczej nie akceptuje 14 8
5 Nie akceptuje 18 10
Razem 174 100

Jak wynika z przedstawionych danych, 60% badanych w zasadzie
akceptuje czlonkostwo Polski w UE, a zdecydowanie przeciwna jest
temu co dziesigta osoba. Wynika stad, ze stopien akceptacji nauczy-
cielek jest troche nizszy od wyrazonego przez uczestniczacych w refe-
rendum w sprawie przystapienia Polski do UE. Ze szczegotowej anali-
zy danych (uzyskanych poprzez ankiete) wynika, ze przeciw czlonko-
stwu opowiedzialy sie przede wszystkim osoby starsze, o dluzszym
stazu, pracujace na wsi.

Tabela 3
Stosunek nauczycielek do idei ,europeizacji ksztatcenia”

Lp. Kategoria Liczba wskazan (%]

1 Pozytywny 22 13

2 Raczej pozytywny 42 24

3 Nie mam zdania 100 58

4 Raczej negatywny 6 3

5 Negatywny 4 2
Razem 174 100

°W.0ko 1, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie Zak”, Wa-

rszawa 2001, s. 252.
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Z danych zamieszczonych w tab. 3 wynika, ze znacznie ponad
potowa nauczycielek nie wyrobila sobie jednoznacznego stosunku do
idei ,europeizacji ksztalcenia”, ale jednoczesnie stosunek negatywny
lub raczej negatywny ma tylko 5% ankietowanych. Ze szczegotowej
analizy danych wynika, ze edukacje europejska zdecydowanie popie-
raja przede wszystkim nauczycielki w wieku ponizej 35 lat.

Respondentki w rézny sposéb uzasadnialy swoje postawy. Majace
pozytywny stosunek do edukacji europejskiej przytaczaly nastepujace
argumenty:

e edukacja europejska jest ,nakazem chwili”;

e istnieje koniecznoS¢ merytorycznego, praktycznego i emocjonal-
nego przygotowania dzieci — przysztych dorostych obywateli UE;

e edukacja europejska daje szanse na poprawe jakosci ksztalcenia;

e edukacja europejska stwarza okazje do podniesienia wlasnych kwa-
lifikacji;

e idea ,europeizacji ksztalcenia” daje mozliwos¢ realizowania wy-
chowania patriotycznego w zupetnie innym niz dotychczas wymiarze.

Przyjmujace postawe negatywng, argumentowaty:

e edukacja europejska jest wynikiem chwilowej mody i przecenia sie
jej znaczenie;

e brak jest srodkéw finansowych na jej efektywne realizowanie;

e edukacja europejska zepchnie na dalszy plan wychowanie patrio-
tyczne;

e idea ,europeizacji ksztatcenia” spowoduje zbyt daleko idgcg unifi-
kacje celow, tresci i efektow pracy dydaktyczno-wychowawczej, co
w konsekwencji sprowadzi edukacije do roli swoistego rzemiosta i tym
samym obnizy prestiz zawodu nauczycielskiego.

Opinie s3 wiec czesto przeciwstawne. Podobne postawy przyjmo-
wali nauczyciele na kilka lat przed przystapieniem do Unii.

Optymisci byli przekonani, ze ,stowarzyszenie z Europa nic nie wy-
musza na polskiej oswiacie” i ,nie ma tendencji w Unii Europejskiej do
uniformizmu w systemach [oSwiatowych — E. S.] poszczegolnych
paristw”’, a reforma strukturalna i programowa bedzie stuzy¢ aktywi-
zacji uczniéw, unowoczesnieniu systemu nauczania, odejsciu od en-
cyklopedyzmu i w konsekwencji poprawi jakos¢ ksztatcenia.

"E.Suwifski, Europejski wymiar polskiej edukacji, Wydawnictwo Temat”,
Warszawa 2002, s. 6.
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Dla odmiany pesymisci obawiali si¢, ze praca nauczycieli ,przesta-
nie by¢ traktowana jako [...] moralna, gleboko osadzona w systemie
wyzwalania wartosci czlowieka, a bedzie traktowana jako [...] tech-
niczna, ktorej wychowawca-nauczyciel, bedzie uznawany za kompe-
tentnego, jesli potrafi skutecznie wdrazac polityke aktualnego rzadu”.

Wracajac do oméwienia wynikow badan, cieszy fakt, ze wszystkie
ankietowane nauczycielki zadeklarowaly chec¢ poglebiania wiedzy o UE
i podnoszenia kompetencji w zakresie edukacji europejskie;j.

Edukacja europejska w pracy przedszkola

Edukacja europejska jest wszechobecna w polskich szkotach, a r6z-
norodnos¢ form, jakie przybiera, jest imponujaca. Zrealizowane po-
mysly zadziwiaja rozmachem i oryginalnoscig. Proponowane uczniom
zajecia czesto maja charakter zabawowy, co wcale nie pomniejsza ich
waloréw dydaktycznych i wychowawczych’.

W kontekscie zréznicowanego stopnia wiedzy i kompetencji na-
uczycieli przedszkola w zakresie edukacji europejskiej oraz dos¢ po-
wsciagliwego stosunku do niej rodzi sie pytanie: czy i w jakich for-
mach realizowali oni zadania z tego obszaru pracy ?

Ot6z znaczna wiekszos¢ (69%) badanych twierdzi, Ze niejednokrot-
nie realizowala zadania z zakresu edukacji europejskiej. Naczesciej
wymieniane formy realizacyjne mozna podzielic¢ na kilka grup. Sa to:

e imprezy Srodowiskowe czegsto organizowane wspélnie z innymi
podmiotami (np.: ,Europejski piknik” — kazda placéwka prezentuje
inny kraj Unii, ,Kraina dzieci w Europie” — parada przebierancow i fes-
tyn dzieciecy, weekendowe festyny rodzinne pod hastem ,Dzien fran-
cuski” etc., imprezy propagujace UE zorganizowane dla wszystkich
mieszkancow danej miejscowosci);

e wycieczki do sasiednich krajow realizowane w ramach partner-
stwa miast;

e udzial w spektaklach teatralnych i projekgji filméw (np. insceniza-
cja przygotowana przez mtodziez licealng pt. ,Ekoludki”);

8R.G.S ultan a, Spojrzenie z ,potudnia” na prace nauczycieli w jednoczgcej
sig Europie, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1994, nr 3, s. 85.

T.Merta, Edukacja europejska w Polsce. Pierwszy rekonesans, [w:] Edukacja
europejska w polskiej szkole, red. K. Morawska, D. Pierikowska, Fundacja Batorego,
Warszawa 2001, s. 28-31.
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e udziat w konkursach i quizach (np. ,Polak w Europie” , ,Jedna Eu-
ropa — wiele narodow”);

e zajecia organizowane w ramach codziennej pracy przedszkola
(np. wystawa flag narodowych, r6znorodne prace plastyczne, nauka
tancow europejskich, gawedy na temat tradycji Swiatecznych w kra-
jach europejskich, degustacja potraw réznych kuchni narodowych,
poranek z bajka europejska, urzadzanie ,kacika europejskiego”).

Wyniki opisanego projektu badawczego, chociaz na pewno nie wy-
czerpuja podjetych problemow i raczej sugeruja potrzebe dalszych
dociekan, nasuwaja kilka waznych wniskow. Oto one:

1. Edukacja europejska (w stopniu dostosowanym do mozliwosci
dziecka) jest i powinna by¢ realizowana juz w przedszkolu.

2. Poziom wiedzy i kompetencji poszczegélnych nauczycielek przed-
szkola w zakresie edukacji europejskiej jest bardzo zréznicowany.

3. Znaczna czgS¢ nauczycielek przedszkola z rezerwa podchodzi do
,idei europeizacji ksztalcenia”, ale deklaruje chec¢ poglebienia wiedzy
o UE i podnoszenia swoich kwalifikacji w zakresie edukacji europej-
skiej.

4. Poniewaz tylko znikoma czgs¢ nauczycielek zna jakis jezyk za-
chodnioeuropejski, nalezy ten stan rzeczy radykalnie zmienic¢ poprzez
doksztalcanie juz zatrudnionych nauczycielek i bezwgledne egzekwo-
wanie wymogu znajomosci jezyka obcego u kandydatow do zawodu
nauczycielskiego, zgodnie z obowigzujacymi standardami nauczania
na kierunku pedagogika.

5. Oferta szkoleniowa dla nauczycieli dotyczgca edukacji europej-
skiej powinna zawiera¢ aktywizujace formy przygotowujace do prak-
tycznej realizacji zadan. Szczegolnie cenne wydaja sie byc¢ formy szko-
leniowe potaczone z chocby krétkim pobytem uczestnikow w jakims
innym kraju UE.

6. Nalezy opracowywac i upowszechnia¢ scenariusze zaje¢ z zakre-
su edukadji europejskiej uwzgledniajace specytike wychowania przedszkol-
nego.

7. Realizacja zadan edukacji europejskiej powinna by¢ istotnym ele-
mentem oceny dorobku zawodowego nauczycieli przedszkola.
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EDWARD SZKODA

TEACHERS OF NURSERY SCHOOL IN THE FACE
OF CHALLANGES EUROPEAN EDUCATION

This thesis is based on poll research diagnoses preparation teachers of
nursery school in range of European education. This research revealed
that a knowledge about European Union among teachers is not too good
as like a knowledge of Western European languages. Also considerable
part of teachers have distance to European education.
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Pracownicy oSwiaty a komputeryzacja szkot
w dobie reformy systemu edukacji w Polsce

Wdrazanie zreformowanego systemu edukacji w 1999 r. byto konsek-
wencja trwajacej od wielu lat dyskusji na temat kondycji polskiej
oswiaty. Reforma miata stworzy¢ polskim uczniom warunki do jak
najlepszego rozwoju osobowosci, zdobywania wiedzy i nabywania
umiejetnosci potrzebnych we wspoétczesnym Swiecie, ktory cechuje
si¢ szybkim tempem zmian w ré6znych dziedzinach zycia, a rozwéj nauki,
techniki, gospodarki i kultury zmieniaja jego warunki. Czlowiek stoi
przed trudnym zadaniem dostosowania si¢ do szybko idacych zmian.

Powoduje to wzrastajace zainteresowanie problemem komputeryzacji
placowek oswiatowych.

Wspotczesna szkota jako placéwka oswiatowa dobrze kierowana
to: szkota dobrze zorganizowana, lepiej wykorzystane mozliwosci lo-
kalowe i inne jej zasoby, precyzyjniejsze i bardziej wielostronne infor-
macje o uczniach, efektywniejsze gospodarowanie zasobami finanso-
wymi, mozliwos¢ bardziej racjonalnego zatrudnienia administracji
szkolnej. Chcac dobrze kierowac szkotla, niezbedne sa odpowiednie
dane, ktére po odpowiednim ustrukturyzowaniu i przeanalizowaniu
staja sie zZrodlem istotnych informacji w procesie podejmowania r6z-
nych decyzji przez dyrekcje szkoly. Znaczaca wigkszos¢ informacii,
z ktorych korzystaja dyrektorzy w procesie kierowania i zarzadzania
szkola, pochodzi z r6znych obszaréw jej funkcjonowania. Tradycyjne
zbieranie i przechowywanie informacji jest ucigzliwe i czesto nie
spetnia podstawowych warunkéw dobrej informaciji, wystepuja np.
utrudniony dostep, opéznienie. Dlatego szkoty buduja systemy infor-
matyczne umozliwiajace rejestrowanie, przetwarzanie, przechowywa-
nie i udostgpnianie danych z wykorzystaniem nowoczesnych techno-
logii informacyjnych.
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Ponadto warto w tym miejscu wspomniec, ze charakterystyczna
cecha wszystkich panstw Unii Europejskiej jest m.in. fascynacja mozli-
wosciami komputera. Dodajmy do tego jeszcze powszechnos¢, nieza-
wodnosc i fatwosc¢ eksploatacji sprzetu informatycznego, a zauwazy-
my, ze sprzyja to zmianie relacji miedzy placowkami oswiatowymi
w catej Europie. Urzadzenie to stato si¢ dzis elementem standardowe-
go wyposazenia biur, urzedow, instytucji handlowych, oswiatowych,
stuzby zdrowia wszystkich panistw Swiata. Powszechnos¢ stosowania
narzedzi informatyki w zyciu spotecznym w panstwach Unii Europej-
skiej ma duze znaczenie w edukaciji i kierowaniu szkota — placéwka za
te edukacje odpowiedzialna. Jednak proces pelnego wdrozenia elek-
tronicznego obiegu dokumentéw dopiero zostal zapoczatkowany.
W tym kontekscie trudno dzis jeszcze jednoznacznie ocenic spoteczne
konsekwencije komputeryzacji coraz rozleglejszych obszaréw admini-
stracji paristwa, w tym administracji oswiatowej. W polskiej literaturze
niewiele jest publikacji ukazujacych stosowanie komputeréw w za-
rzadzaniu i kierowaniu placéwkami edukacyjnymi paristw Unii Euro-
pejskiej. Autorzy tego opracowania, wychodzac naprzeciw tym zapo-
trzebowaniom, podjeli trud ukazania wymienionych probleméw w pol-
skiej edukaciji.

Przedmiotem naszych rozwazan sa zagadnienia zastosowania kom-
putera w zarzadzaniu liceami ogoélnoksztalcacymi w wojewodztwie
opolskim. Tak wiec gléwnym celem tegoz opracowania jest ukazanie
obszaréw czynnosci, jakie w zakresie organizacji i zarzadzania szkotg
sa wspomagane przez komputer.

W badaniach wykorzystano metode sondazu diagnostycznego,
a narzedziem badawczym zastosowanym do rozstrzygniecia proble-
mu byl kwestionariusz ankiety. Pytania w ankiecie pogrupowano
w kilka blok6éw odnoszacych sie do szeregu uprzednio okreslonych
zagadnien zwigzanych z wykorzystaniem komputera w czynnosciach
administracyjnych w opolskich liceach. Badania zasadnicze, poprze-
dzone badaniami pilotazowymi, zostaly przeprowadzone na przetomie
lat 2003/2004. Chcgc si¢ dowiedzie¢, w jaki sposob sa wykorzysty-
wane komputery w zarzgdzaniu i administrowaniu szkotg, poddano
badaniu licea ogolnoksztalcace, ktore stanowia 53,6% wszystkich
138 szkot ponadgimnazjalnych w caltym wojewddztwie opolskim.
Potencjalny teren badan obejmowal wiec 74 licea, w tym 46 szkot pu-
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blicznych (62,2%) i 28 (37,8%) szkét niepublicznych'. W pierwszej fa-
zie badaniami objeto 46 liceéw publicznych oraz 10 losowo wybra-
nych szkét niepublicznych. Okazalo sie, ze tylko 40 licebw Opolsz-
czyzny z wszystkich objetych badaniami wykorzystuje komputery
w celach administracyjnych, co stanowi 54,0% ogotu licebw ogdélno-
ksztalcacych?.

Zagadnienie wykorzystania techniki komputerowej w celu optyma-
lizacji organizacji i zarzadzania liceami ogoélnoksztalcacymi Opolsz-
czyzny jest zasadniczym tematem tego opracowania. Skoncentrowano
si¢ na tym, jak przedstawia si¢ stan wewnatrzszkolnych systemow in-
formacyjnych w opiniach dyrektoréw szkot i pracownikéw dziatu ad-
ministracyjnego. Pierwsza, wazng kwestia badawczg bylo ustalenie,
jakie dzialy administracji szkolnej sa obstugiwane przy uzyciu progra-
mow komputerowych. Z przeprowadzonego sondazu wynika, ze we
wszystkich badanych liceach ogoélnoksztalcacych komputerowo
obstugiwana jest ksiegowos¢. Natomiast skomputeryzowanym sekre-
tariatem moze sie poszczycic tylko 65,0% szkot. W bardzo niewielkim
stopniu sa skomputeryzowane dziaty do spraw kadrowych, tylko w 12
szkotach (tj. 30,0%) wykorzystuje si¢ je do przechowywania danych
osobowych pracownikéw. Jak widac, stan wykorzystania technologii
komputerowych do zarzgdzania szkotami nie przedstawia sie zbyt op-
tymistycznie.

Dla poréwnania warto w tym miejscu przytoczy¢ zblizone wyniki
badan tej kwestii prowadzonych przez M. Furmanka w dawnym woje-
wodztwie jeleniogérskim. W swietle tychze badan najczesciej wyko-
rzystywane s3 technologie informacyjne w nastgpujacych zadaniach:
przy tworzeniu budzetu szkoly, w zarzadzaniu kadrami i ptacami kom-
putery wykorzystuja wszyscy dyrektorzy, ponad 80,0% widzi ich miej-
sce takze w ksiegowosci, przy tworzeniu arkusza organizacyjnego
szkoly i uktadaniu planu lekcji®. Przy tak duzej popularnosci progra-

! Dane z dnia 26 kwietnia 2002 r. [http://www kuratorium.opole.pl]l. Pomimo ze
badania byly prowadzone na przetomie lat 2003 i 2004, liczba szkét w zasadniczy
sposob sie nie zmienila.

2 por. A. Korczyk, Zastosowanie komputera w zarzadzaniu szkola [praca licencja-
cka napisana w Instytucie Nauk Pedagogicznych UO w Opolu, Opole 2003].

M.Furmane k, Technologia informacyjna w zarzgdzaniu szkotg, ,Dyrektor
Szkoly” 1999 nr 12; por.: S. Wi e s t a w, Wizerunek dyrektora polskiej szkoty 2002 —
omawienie wynikow badar, ,Biuletyn Informacyjny. Informatyka dla Szkoty” 2002, nr 2.
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mow komputerowych do celow ksiegowych warto nieco blizej przyj-
rze¢ si¢ temu zagadnieniu, bowiem zarzadzanie dowolnym przedsie-
biorstwem, bez wzgledu na jego skale, nieroztacznie kojarzy sie z ra-
chunkami, okreslaniem biezacej sytuacji finansowej, bilansem itp.”.
Dotyczy to bez wyjatku wszystkich, takze dyrektoréw szkot. Ponadto,
z natury rzeczy, dzial ksiegowosci jest szczegdlnie wyczulony na
doktadnosc i rzetelnos¢. W zwigzku z tym coraz doskonalsze progra-
my zadecydowaly o spopularyzowaniu sie komputera jako narzedzia
codziennej pracy urzednikow. Komputer, poza nieomylnoscig, stalg
dyspozycyjnoscia i nieograniczong ,cierpliwoscia”, jest bardzo szybki
w dzialaniu, pozwala na zwielokrotnienie kreatywnosci i inwencji,
umozliwiajac natychmiastowa weryfikacje hipotez za posrednictwem
dynamicznie definiowanych zestawien i sprawozdan. Przy tym dobry
program ksiegowy wymaga od operatora minimalnej bieglosci w za-
kresie obstugi komputera’.

Tabela 1
Programy komputerowe wykorzystywane w administracji szkolnej
Programy Llif az B Programy Lli')c az BRI
Lp- wypowiedzi acllvrrii;listracji szkolnej wypowiedzi dyrektoréw N=40

1 2 3 4 5 6 7
1 |Word 24 324 | MS Excel 20 | 50,0
2 | Platnik ZUS 20 27,0 | Pakiet Vulcan 18 | 45,0
3 | Pakiet Vulcan 20 27,0 |Ptace 18 | 45,0
4 |Place 14 | 189 |MS Word 16 | 40,0
5 |Exel 12 16,2 | Microsoft Office 12 | 30,0
6 | Microsoft Office 8 10,8 |Kadry 8 20,0
7 | Windows 8 10,8 | Ksiegowos¢ 8 | 20,0
8 |FK 6 8,1 |Platnik ZUS 8 |20,0

“D.Czeka n, Informatyka narzedziem zarzgdzania XXI wieku. Zalety i wady
wykorzystania Internetu i Intranetu, Warszawa 2003.

>A.Ma j lich, Im mniej, tym lepiej — rzecz o ksiegowaniu, ,Dyrektor Szkoty”
1997 nr 12; por.: S. Wie s taw, Komputer w szkole i na dyrektorskim biurku, ,Biule-
tyn Informacyjny. Informatyka dla Szkoty”2002 nr 3—4.
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cd. tab. 1
2 3 4 5 6 7
9 | Ksiegowos¢ 4 5,4 | Sekretariat 6 | 150
10 |PZU 4 5,4 | Windows 98 6 15,0
11 |Sekretariat szkoty 4 5,4 | Arkusz organizacyjny 4 1100
12 | Sigid 4 5,4 | Aplikacje ptacowe 2 5,0
13 | Druczek 99 2 2,7 | Arkusze kalkulacyjne 2 5,0
14 | Egzaminy wstepne 2 2,7 | Egzamin dojrzatosci 2 5,0
15 |Home banking 2 2,7 | Egzamin wstepny 2 5,0
16 |Inwentarz 2 2,7 |Inwentarz 2 5,0
17 |Kadry 2 2,7 | Magazyn 2 5,0
18 | Lista plac 2 2,7 | MS Access 2 5,0
19 | Matura 2 2,7 | MS Works 4.0 2 5,0
20 |Brak danych 14 18,9 |Plan lekdiji 2 5,0
2 Poradnik dyrektora ) 5.0
szkoty
22 PZU 2 5,0
23 Sigid 2 5,0
24 Subiekt 2 5,0

‘Dane w tabeli nie sumujg sie do 100%, gdyz respondenci podawali wiecej niz jedna od-
powiedz.

Chcac sie zorientowad, jakimi programami dysponuje administracja
szkot licealnych Opolszczyzny, poproszono respondentéw o wymie-
nienie programow, ktorymi postuguja sie w swej pracy. W tabeli zesta-
wiono ich wypowiedzi. Pracownicy dzialu administracji podali
ogolem 19 programow komputerowych, ktore sa przez nich w pracy
uzytkowane. Zauwazono jednak, ze az 18,9% nie potrafi wymienic na-
zwy zadnego programu komputerowego obstugiwanego w pracy.
W celu weryfikacji programoéw wykorzystywanych w praktyce, umiesz-
czono takie pytanie w kwestionariuszu ankiety dla pracownikéw ad-
ministracyjnych, a odpowiedzi zamieszczono w tab. 1. Analiza informa-
¢ji zawartych w tab. 1 pozwala takze dostrzec duze rozbieznosci mig-
dzy danymi uzyskanymi od dyrektoréw oraz pracownikéw admini-
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stracyjnych. Stan wyposazenia w programy komputerowe, deklarowa-
ny przez dyrektorow, znaczaco odbiega od wypowiedzi pracowni-
koéw w zakresie ich stosowania w zarzadzaniu placéwks. Moze to
Swiadczy¢ o tym, ze potencjalne mozliwosci oprogramowania sprzetu
komputerowego w badanych liceach nie sa w pelni wykorzystywane
przez pracownikoéw. Jedynie 32,4% respondentéw podaje, ze stosuja
w pracy program Word, tymczasem trudno sobie wyobrazi¢ mozli-
wos¢ obejscia si¢ bez edytora tekstu. Prawdopodobnie bylo to tak
oczywiste dla badanych, iz uznali, Ze nie ma potrzeby podawac tego
w ankiecie, tym bardziej ze Word nie jest typowym programem uzyt-
kowym do obstugi administraciji.

Znaczny odsetek badanych (27,0%) wykorzystuje w zarzadzaniu
szkota programy Platnik ZUS, a takze pakiet Vulcan. W tym ostatnim
przypadku respondenci nie wymieniajg poszczegolnych modutow pa-
kietu, co mogtoby sugerowac, ze uzytkuja go w catosci, ale jest to jed-
nak malo prawdopodobne ze wzgledéw finansowych. Opinie¢ t¢ po-
twierdzaja takze wyniki uzyskane przez innych badaczy, w ktorych
zauwaza sie, ze pomimo bardzo wysokich wskazan wykorzystania
poszczegolnych modutéw Vulcana, zadna z badanych szkot nie ko-
rzysta z catej oferty produktow, cho¢ niektérzy dyrektorzy przyznaja,
ze gdyby mieli srodki na zakup, na pewno by go nabyli6.

Kolejny dysonans, jaki pojawia si¢ miedzy wypowiedziami dyrekto-
row szkot a ich pracownikami administracyjnymi, dotyczy informacji
dyrektoréw o catkowitym skomputeryzowaniu ksiegowosci w szkole,
tymczasem zaledwie czterech pracownikéw administracji, stano-
wigcych 5,4% ich ogétu, potwierdza stosowanie programu ksiegowo-
Sci. Podobne spostrzezenie dotyczy sekretariatu szkoty, ktory w opi-
niach 65,0% dyrektoréw jest prowadzony w oparciu o program kom-
puterowy, zas 5,4% pracownikow fakt ten potwierdza. Zdaniem 30%
dyrektorow takze sprawy kadrowe sa obstugiwane przy uzyciu kom-
putera, co stwierdza jedynie 2,7% badanych pracownikéw administra-
cyjnych. Dane zebrane w trakcie ankietowania nie pozwalaja na jed-
noznaczne wyjasnienie tych rozbieznosci.

Wobec takiego stanu rzeczy, kolejng wazna kwestig badawcza byto
ustalenie, czy pracownicy dziatu administracji mieli wptyw na dobér

0 Poréwnaj badania prowadzone w 1997 r. przez Agencje Badan Marketingo-
wych i Spotecznych ARC na zlecenie firmy VULCAN; por.: M. Furman e k, 7Tech-
nologia..., wyd. cyt.
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komputera wraz z oprogramowaniem. Zauwaza si¢, ze pomimo do-
strzegania potrzeby informatyzacji szkoty, ciagle trudna do pokonania
bariera sa wydatki na sprzet i oprogramowanie. W zwiazku z tym ist-
nieje obawa, ze prébuje sie czyni¢ pozorne oszczednosci, kupujac
sprzet nie najwyzszej jakosci i minimalizujac oprogramowanie. Dane
uzyskane w ramach sondazu pokazuje wykres na rys. 1.
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Rys. 1. Wplyw pracownikéw szkoty na zakup komputera
i jego oprogramowania [%)]

W swietle analizy danych wnioskowa¢ mozna, ze prawie potowa
(46,0%) badanych pracownikéw administracji nie miata wplywu na
podejmowanie decyzji przy zakupie komputeréw i oprogramowania.
Tylko co trzeci respondent deklarowat, ze brano pod uwage jego
oczekiwania, zas 21,6% swo6j wpltyw okreslito jako ,niewielki”. Obec-
nie sprz¢t komputerowy kupowany jest najczesciej w ramach przetar-
gow, w ktorych biora udzial wyspecjalizowane profesjonalne firmy.
Daje to dyrekcji szkét mozliwos¢ zorientowania si¢ na rynku sprzetu
informatycznego i dokonywania wyboréw. Ponadto, w kazdym z ba-
danych liceéw ogolnoksztalcacych pracuje informatyk, a 20,0% z nich
to osoby odpowiedzialne wylacznie za prace sprzetu komputerowego
w dziale administracji. W zwiazku z tym decyzja o zakupie komputera
i oprogramowania moze by¢ podejmowana na podstawie profesjonal-
nej opinii informatykow.

W tym kontekscie pojawia si¢ kolejna kwestia badawcza, mianowi-
cie ustalenie, w jakim stopniu pracownicy administracji s3 zadowoleni
ze sprzetu i programow komputerowych, ktérymi dysponuja w pracy.
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Ich funkcjonalnos¢ i niezawodnosc¢ jest bowiem istotnym czynnikiem
jakosci pracy. Informacje na ten temat prezentuje wykres na ryc. 2.
Pomimo niewielkiego wpltywu pracownik(’)w na zakup sprzetu ko-
mputerowego zdecydowana wiekszos¢ z nich akceptuje wybory kie-
rownictwa szkoty, w tym 40,5% respondentéw wyraza w petni zado-
wolenie i tyle samo stwierdza, ze ,raczej” sa zadowoleni z komputera
i programow, jakimi dysponujg. Zdecydowanie niezadowolnych jest
zaledwie dwoje badanych, stanowiac nikly odsetek — 2,7% ogétu.
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Rys. 2. Poziom zadowolenia pracownikéw administracji z komputera
i jego oprogramowania

W konsekwencji analizie poddano takze zagadnienie oczekiwanych
przez pracownikéw ewentualnych zmian w oprogramowaniu. W zwiaz-
ku z tym w kwestionariuszu ankiety zadano pracownikom administra-
¢ji szkolnej pytanie: ,Czy chcialby Pan (Pani) zmieni¢ program stoso-
wany w komputerze stuzacym administracji?” Dane uzyskane z odpo-
wiedzi na to pytanie zamieszczono w tab. 2.

Tabela 2
Chec zmiany oprogramowania stuzgcego administracyi
Odpowiedzi Liczba (%]
* nie 32 43,3
e nie, bo nie znam innego 28 37,8
e tak 14 18,9
e razem 74 100,0
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Sadzac z analizy zestawionych danych, mozna wnioskowac, ze wiek-
sz0S¢ (81,1%) nie chce zmian oprogramowania, z tego az 37,8% bada-
nych jako powdd podaje brak znajomosci innych programéw. Moze
to wiec Swiadczy¢ o tym, ze nie s3 oni w pelni zadowoleni z progra-
mu, jakiego uzywaja, ale brak wiedzy w tym zakresie nie pozwala im
na dokonanie jakichkolwiek zmian.

Stopient akceptacji przez pracownikow administracyjnych uzytko-
wych programéw komputerowych bedacych w ich dyspozycji spra-
wia tez, ze zdecydowana wiekszos¢ z nich (94,6%) nie wyobraza juz
sobie pracy bez ich zastosowania. Powszechnie zanika sktonnos¢ do
tradycyjnego wykonywania czynnosci wynikajacych z zarzadzania
placowka oswiatowq. Potwierdza to zaakceptowanie nieuchronnosci
postepu informacyjnego; czy jednak swiadczy to takze o pelnym prze-
konaniu pracownikéw o usprawnieniu stanowiska ich pracy w wyni-
ku komputeryzacji? Odpowiedzi na to pytanie udziela wykres na rys. 3.
Analizujac opinie pracownikéw administracyjnych o wpltywie kompu-
teryzacji na prace administracyjna, mozna stwierdzic, ze ogromna wiek-
szoS¢ respondentow wyraza przekonanie, iz komputeryzacja ich sta-
nowiska pracy wplynela na usprawnienie wykonywanych czynnosci
w zarzadzaniu szkolg. Zaledwie 10,8% badanych nie potrafi okresli¢
jakosci tego wplywu.
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Rys. 3. Opinie pracownikéw administracyjnych o wplywie komputeryzacji
na usprawnienie pracy biurowej
Nikly odsetek (2,7%) pracownikéw administracyjnych stwierdza, ze
komputer, zamiast usprawnic, raczej zdezorganizowat ich prace. Moz-
na domniemywac, iz sa to osoby, ktérych poziom znajomosci i umie-
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jetnosci obstugi programéw komputerowych jest niewystarczajacy, co
w tej sytuacji z pewnoscia utrudnia ich prace. Skoro w opiniach bada-
nych komputeryzacja zarzadzania szkota wplyneta na usprawnienie
pracy, to wydaje sie, ze takze poprawito to ich warunki pracy. Tak tez
jest w Swietle opinii 73,0% respondentow, ktérzy wskazuja, ze pracuje
im si¢ lepiej. Takie stwierdzenie nie zaskakuje, gdy uswiadomimy so-
bie, w jakim stopniu techniki informacyjne wptynety na udoskonale-
nie gromadzenia, przetwarzania i przeptywu informacji. Dzigki temu
znikaja ze szkot opaste tomy segregatorow, w ktérych zawartosci
orientowali si¢ nieliczni pracownicy.

Elektroniczne nosniki informacji wypieraja tradycyjne, papierowe
dokumenty, rozporzadzenia, sprawozdania. Przy duzym zbiurokraty-
zowaniu szkoly ma to ogromne znaczenie dla pracownikéw admini-
stracyjnych. W zwiazku z tym, nalezy si¢ spodziewac, ze beda oni ore-
downikami rozszerzenia zakresu komputeryzacji procesu zarzadzania
szkota. Szczegolowe dane w tej kwestii, ujete w tab. 3, pozwalaja

Tabela 3
Potrzeba rozszerzenia komputeryzacji zarzqgdzania szkotg
w opiniach dyrektorow i pracownikéw administracji szkolnej

Dyrektorzy Praclox.x\/mcyi Ogotem’
—40 administracji ~
Zakres potrzeb N N=74 N=114

liczba | [%] |liczba | [%] |liczba | [%]

Rozszerzenie zakresu zastosowania 36
komputerdw w administracji

90,0 | 66 | 89,2 | 102 | 89,5

Wprowadzenie sieci ogolnej
(internet) 32 80,0 66 89,2 98 86,0
Wprowadzenie sieci lokalnej 30 75,0 66 89,2 96 84,2

‘Dane w tabeli nie sumujg sie do 100%, gdyz respondenci podawali wiecej niz jedng od-
powiedz.

wnioskowac, ze ogromna wigkszos¢ respondentow (89,5%) opowia-
da si¢ za rozszerzeniem zakresu stosowania komputeréw w admini-
stracji szkolnej. Podobnie ksztaltuje si¢ odsetek zwolennikow wpro-
wadzenia sieci komputerowej ogolnej, czyli internetu (86,0%) oraz sieci
lokalnej (84,2%). Warto takze zauwazy¢, ze wystapily réznice wskazni-
kow procentowych uzyskanych z ankietowania dyrektorow szkot i pra-
cownikow administracji. Wahaly si¢ one od 14,2 pkt. proc. w przypad-
ku sieci lokalnej do zaledwie 0,8 w odniesieniu do rozszerzenia zakresu
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komputeryzacji. Optymizmem napawa fakt, ze zdecydowana wigk-
sz0S¢ 0s6b odpowiedzialnych za zarzadzanie szkota uwaza rozszerze-
nie komputeryzacji za sprawe bardzo wazna. Szczegdlnie zas cieszy
duzy odsetek zwolennikow sieci internetowej, ktora, posiadajac zna-
czne zasoby informacyjne, stwarza takze mozliwos¢ prowadzenia de-
bat, wymiany doswiadczen na forum dyskusyjnym, co moze mie¢ po-
zytywny wplyw na proces kierowania szkola. Internet, ze wzgledu na
swoje wlasciwosci, taczy wiele rozproszonych systeméw komputero-
wych i zdolny jest do samodzielnego dziatania; stanowi idealne narze-
dzie zbierania, przetwarzania i prezentowania informacji.

Wiasciwosci interaktywne internetu pozwalaja na bezposrednia wy-
miane informacji dzwiekowej i wizualnej’. Na tym nie koriczy sie jed-
nak rola internetu w zarzadzaniu szkotlg, bowiem rozwazajac perspek-
tywy stosowania metod i technik komputerowych w oswiacie, nalezy
wspomniec o zintegrowanych sieciach informatycznych taczacych po-
szczegllne placowki oswiatowe i kuratoria z urzedami centralnymi,
majacymi wplyw na funkcjonowanie systemu oswiatowego®. Wiek-
szoS¢ informacji, z ktérych korzysta si¢ w procesie kierowania i za-
rzadzania placéwka oswiatowa, pochodzi z r6znych obszaréw jej funk-
cjonowania.

Wazna jest umiejetnos¢ korzystania i interpretacji danych, ktére
moga by¢ przydatne badz niekiedy decydujace w budowaniu progra-
mu rozwojowego placowki. Natomiast komputer jest tylko narze-
dziem, ktére nalezy odpowiednio zastosowac, poniewaz w calym
procesie kierowania decydujaca role odgrywa cztowiek, jego nasta-
wienie, wiedza i doswiadczenie.

Reasumujac nasze rozwazania, warto zauwazy¢, ze komputery sa
pomocne w rozwigzywaniu wielu probleméw w samej placéwce oS-
wiatowej, w relacjach z jednostkami nadrzednymi; sa i beda niezmier-
nie uzyteczne. Moga wiec i powinny znalez¢ swoje znaczace miejsce,
zaro6wno we wspomaganiu procesu dydaktyczno-wychowawczego,
jak i w trakcie r6znego rodzaju planowania, podczas wykonywania ty-
powych prac administracyjno-biurowych.

"B.Siemieniecki, Internetw edukacji. Zarys problemcow, ,Dyrektor Szkoty”
2000, nr 1.

8S.M. Kwiatkowski, Komputery w procesie kszlatcenia i zarzgdzania
szkotq, Warszawa 1994.
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EDUCATIONAL EMPLOYEES FACING COMPUTERIZATION OF SCHO-
OLS IN ERA OF REFORM OF EDUCATIONAL SYSTEM IN POLAND

The subject of the paper is associated with using computers in manage-
ment of high schools in Opole’s State. The main purpose of this article is to
reveal a range of administrative and organizational activities in high schools
supported by computers. The work relates to the issue of computing to
optimize organization and management of high schools in Opole’s State.
Moreover it shows condition of internal scholar systems in opinions of
principals and employees of administration.
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KRYSTYNA tANGOWSKA-MARCINOWSKA

Wychowawcza rola rekreacji fizycznej w domach dziecka
(refleksje z badan)

Przeobrazenia w réznych sferach naszego zycia podyktowane sg
dazeniem Polski do integracji europejskiej. Znaczgce zmiany naste-
puja rowniez w dziedzinie oswiaty i wychowania. Wprowadzona we
wrzesniu 1999 r. reforma systemu edukacji ma dostosowac nasze
szkolnictwo do europejskiego modelu edukagji i nada¢ mu wieloaspek-
towy charakter. W modelu europejskim wyrazne zastosowanie maja
cztery filary wyréznione przez Jacques’a Dolorsa w Raporcie dla
UNESCO Edukacja — jest w niej ukryty skarb...:

1. Uczy¢ sig, aby wiedziec, tzn. aby zdoby¢ narzedzia rozumienia.

2. Uczy¢ sig, aby dziatac¢, aby moc oddziatywac na swoje srodowis-
ko.

3. Uczy¢ sig, aby zy¢ wspélnie, aby uczestniczy¢ i wspotpracowac
z innymi na wszystkich plaszczyznach dziatalnosci ludzkie;j.

4. Uczy¢ sig, aby by¢, w tym by¢ panem swego losu, by¢ zawsze
i wszedzie soba, by¢ nade wszystko podmiotem.

Kierujac sie takimi zaleceniami, nauczyciel wychowawca powinien
wieksza uwage zwracac na wszechstronny rozwaéj dziecka, na uksztal-
towanie jego osobowosci, zarowno w sferze kierunkowej, jak i instru-
mentalnej, na przygotowanie go do aktywnej i tworczej dziatalnosci.
Ow rozwd6j powinna zapewnic nie tylko szkota, ale takze wszelkie
placowki pozaszkolnego wychowania oraz placowki opiekuricze,
wsrod ktorych odpowiedzialna role maja do spetnienia takze domy
dziecka.

Wychowanie przez sport i wypoczynek jest jedna z form wychowaw-
czego oddziatywania, mogaca realizowac wszechstronny rozwoj oso-
bowosci dziecka. Panujg jednak rézne opinie na temat zasadnosci jej
stosowania. Forma ta — z uwagi na specyficzny charakter — ma
spetnia¢ w domach wychowawczych okreslone zadania i wigze sie
z nig spore nadzieje i oczekiwania. Praca wychowawcza prowadzona
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prawidlowo za posrednictwem rekreacji ruchowej w koricowym efek-
cie wyksztalca w wychowankach wiele pozadanych cech, do ktérych
inng droga dazy si¢ czasem latami, stosujac nieodpowiednie narze-
dzia, metody i nie uwrazliwiajac mtodych ludzi na prawdziwy sens
aktywnosci fizycznej. Wychowanek domu dziecka uczestniczacy w po-
prawnie zorganizowanych zajeciach wie, dlaczego podejmuje wysitek
fizyczny, chce go podejmowac i czyni to nie tylko dla siebie. Potrafi
pracowac¢ na wynik i sukces calego zespotu, niejednokrotnie rezyg-
nujac czasowo z wlasnych ambicji, a takze z planéw w innej dziedzi-
nie; przenosi swe zaangazowanie w sfere sportu i rekreacji. Rekreacja
wychowuje i uczy w wielu kierunkach. Wychowankowie prawdziwie
zaangazowani w aktywnos¢ fizyczna fatwiej przyjmuja wole i decyzje
przetozonych. Poznaja walory negocjowania, wypowiadania wias-
nych mysli, dyskutowania. Sytuacje w sporcie ucza wilasciwych,
madrych zachowan w trudnych momentach. Pomoc innym staje si¢
czyms zwyczajnym, bezinteresownym, przyjemnym. Czeste stawianie
wychowanka w okreslonych, odpowiedzialnych sytuacjach sprawia,
ze niektore dziatania zaczynaja wrasta¢ w jego nature, na co oczywiscie
ogromny wplyw ma wychowawca prowadzacy zajecia rekreacyjne.

Istotnym zagadnieniem w sferze wychowywania poprzez sport i re-
kreacje jest stymulowanie do osiggania pozytywnych wynikow, suk-
cesOwW — dazenia szczegolnie mocno tkwigcego w wychowankach do-
mow dziecka. Nie chodzi przy tym tylko o zdobywanie przez wycho-
wankow lauréw sportowych, ale tez o pokonywanie przez nich kolej-
nych etapéw poznawania samego siebie, ksztalttowania wlasnej oso-
bowosci. Rekreacja fizyczna realizowana w domach dziecka moze
wplywac na rozw6j prawidtowych postaw mtodziezy w jej zyciu indy-
widualnym i spotecznym.

Nas najbardziej interesowal w tym przedmiocie najczesciej nieza-
uwazalny dla wychowankéw domoéw opiekunczych wplyw rekreacji
fizycznej na nich samych. UznalisSmy, iz warto zaznajomic si¢ z wizja
rekreacji fizycznej, jej mozliwosciami oraz oczekiwaniami wobec niej,
prezentowanymi przez samych wychowankéw domow  dziecka;
szczegllnie warto skupic sie na aspekcie oddziatywania tej formy na
osobowos¢ wychowankéw i ich zainteresowania. W tej kwestii podje-
te zostaly badania sondazowe, ktére przeprowadzita grupa studentéw
pedagogiki Uniwersytetu Opolskiego w ramach seminarium magister-
skiego wsrod wychowankéw domow dziecka. Podstawowym zatoze-
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niem owych badan bylo uzyskanie informacji na temat osobistego za-
angazowania wychowankow w rekreacje fizyczna jako forme wyko-
rzystania czasu wolnego. Zapoznanie si¢ z ich indywidualnym spoj-
rzeniem na rekreacje pomoglto zorientowac sie, co cenia w tej aktyw-
nosci, co ich najbardziej w niej pociaga, jakie postawy wobec niej pre-
zentuja, skad czerpia wzorce do nasladowania i jak wyglada ich zaan-
gazowanie w dziatalnos¢ sportowo-rekreacyjna.

W badaniach zastosowano metode sondazu diagnostycznego i tech-
nike ankiety. Opracowany kwestionariusz ankiety zawieral 22 pytania
majace ukazac¢ zaangazowanie wychowankéw w dziatalnosc rekrea-
cyjna na terenie domu dziecka i poza placowka. Pytania zostaly tak
skonstruowane, by mozliwe bylo poznanie postaw i opinii wycho-
wankéw w badanej kwestii, ich oczekiwan i ewentualnych planéw na
przysztos¢, zwiazanych z przejawianymi zainteresowaniami sporto-
wymi. Za istotne zagadnienie w tym przedmiocie uznano tez role
o0sob dorostych prowadzacych zajecia rekreacyjne dla wychowan-
kow, ksztattujacych ich postawy; spojrzenie wychowankéw na te
sprawe mogto pomoéc w poznaniu stanu faktycznego, jak rowniez
w sformutowaniu wnioskéw dotyczacych btedéw popetnianych przez
dorostych podczas prowadzenie zajgc fizycznych.

Do badan zostata wytypowana grupa 98 wychowankéw: 48 dziewczat
i 50 chtopcow z cztery domow dziecka: im. dr Henryka Jordana w Ka-
czorowie, ,Sobieradzik” w Wojcieszowie, ,Dabrowka” w Jeleniej G6-
rze oraz im. Marii Konopnickiej w Szklarskiej Porebie; badania zostaty
przeprowadzone w styczniu i lutym 2005 r.

Wychowankowie, ktorzy uczestniczyli w badaniach, reprezentuja
r6zne grupy wiekowe oraz uczeszczaja do réznych typow szkot. Po-
dziat wychowankéw na grupy zostat przeprowadzony wedlug kate-
gorii: szkota podstawowa, gimnazjum, szkoly srednie i zawodowe.
Udzial procentowy badanych wychowankoéw nalezacych do poszcze-
golnych grup jest w miare proporcjonalny do rzeczywistego obrazu
panujacego w domach dziecka. Najmniej liczna grupe badawcza sta-
nowili uczniowie szkét srednich i zawodowych (19,4%), kolejna grupa
— wychowankowie uczeszczajacy do szkoly podstawowej (32,7%),
przy spetnionym zalozeniu, ze w badaniach brali udziat tylko wycho-
wankowie, ktorzy ukonczyli 10. rok zycia. Wychowankéw uczacych
si¢ w szkotach gimnazjalnych bylo 47,9%, przy czym szczegétowa
analiza wykazala, ze jest to spowodowane kilkuletnim ich opéznie-
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niem w obowiazku szkolnym. Gdyby kazdy z nich planowo uczesz-
czal do szkoly, to liczebnos¢ tej grupy bylaby znacznie mniejsza,
a zwigkszony byltby sktad grupy uczniow szkoét srednich i zawodo-
wych. Ow stwierdzony w naszych badaniach stan rzeczy jest odwzo-
rowaniem sktadu wychowankéw przebywajacych w domach dziecka,
ktorzy, niestety, w wiekszosci wykazuja znaczne opéznienia w reali-
zacji obowiazku szkolnego.

Poznanie u wychowankéw domoéw dziecka motywacji do aktywno-
Sci rekreacyjnej byto bez znaczenia, jednak stanowito punkt wyjscia
w prowadzonych badaniach. Wychowankowie doméw dziecka sa
zroznicowani pod wieloma wzgledami, ich potrzeby sa specyficzne,
a powody podejmowania przez nich aktywnosci rekreacyjnej pozo-
stajg tak samo indywidualne, jak w przypadku kazdego innego czto-
wieka.

Zaproponowane w ankiecie kategorie motywoéw nalezaly do naj-
czestszych, dla ktorych wychowankowie zdecydowali si¢ na podjecie
aktywnosci fizycznej. I tak, za najbardziej znaczacy motyw uczestnic-
twa w zajeciach sportowo-rekreacyjnych uznali oni che¢ poprawy
wlasnej kondycji i zdrowia (61,2%); sama aktywnos¢ fizyczna oraz
zdobywanie w niej nowych doswiadczen i wrazen byly istotne dla
40,8% wychowankow; dla 34,7% wazki motyw stanowita mozliwos¢
kontaktu z innymi osobami; dla 30,6% — mozliwos¢ wyzycia sig; na
chec realizacji wlasnych ambicji za posrednictwem zajec fizycznych
wskazato 27,5% badanych, a na przyjemnos¢ zwiazana z aktywnoscia
fizyczna — 16,3% wychowankow. Nalezy w tym miejscu wyjasnic, ze
badani mieli mozliwos¢ wyboru wigcej niz jednego motywu. W kate-
gorii innych uzasadnieni aktywnosci fizycznej wychowankowie wy-
mienili tylko trzy odrebne kwestie: doskonalenie umiejetnosci, chec
wygranej oraz chec¢ przezycia dobrej, sportowej walki. Graficznie
uktad iloSciowy czynnikéw sklaniajacych wychowankéw domow
dziecka do podejmowania aktywnosci rekreacyjnej prezentuje rys. 1.

Jakkolwiek by nie patrze¢ na owe kategorie, to wida¢ wyraznie, ze
wychowankowie domoéw dziecka cenia sobie w rekreadji fizycznej licz-
ne mozliwosci, ktére otwiera przed nimi ta forma aktywnosci. Oprocz
ptynacych z niej korzysci zdrowotnych dostrzegaja i takie jej walory,
ktore w sprzyjajacych okolicznosciach moga wpltyna¢ w przyszlosci
na pewien styl zycia, sposéb samorealizacji.
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Rys. 1. Motywy uczestnictwa wychowankow doméw dziecka
w rekreadji fizycznej

Jest wiele réznych czynnikow czy bodzcow, ktére mogtby wskazac
kazdy czlowiek uprawiajacy wybrana dyscyplinge sportu. Niekiedy
uzasadnienia wyborow wydaja si¢ wrecz banalnie proste, jednak
przynosza sporo informacji do przemyslenia. Na przyktad himalaisci
pytani, dlaczego wspinaja si¢ po goérach, odpowiadaja po prostu: ,bo
gory istnieja”. Jednak samo istnienie czego$ niekoniecznie musi nas
do tego przybliza¢. To swiadomos¢ jednostki odgrywa znaczgcg role
w nadawaniu sensu podejmowanym dzialaniom. Mozna np. powie-
dzie¢: jezdze na nartach, bo jest snieg”, ale rownie dobrze mozna do-
wodzi¢: ,jezdze na nartach, bo jest to wspaniata forma spedzania cza-
su wolnego”; ,lubie szusowac i czu¢ wiatr we wlosach, zmagac sie ze
storicem odbijajacym sie w Sniegu, ale jeszcze bardziej lubie uprawiac
narciarstwo dlatego, ze pokonuje swoje stabosci, a takze moge przy
okazji pomoc innym przetamywac ich wilasne stabosci”. Jezeli wycho-
wankowie doméw dziecka maja prawidlowe i powszechnie akcepto-
wane oczekiwania i motywy wobec uczestnictwa w rekreacji fizycz-
nej, to jest to godne wysokiego uznania.
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Same motywy uczestnictwa w aktywnosci sportowo-rekreacyjne;
nie dajg nam jednak odpowiedzi na pytanie: w jaki sposob rekreacja
fizyczna wplywa na wychowankéw doméw dziecka? Posrednia drogg
przyblizajaca 6w wplyw sg opinie badanych na temat udziatu w zyciu
sportowym, zmian w ich zachowaniu, a takze w kwestii potencjalnych
zdarzen, w ktorych mogliby znaleZ¢ sie oni sami podczas swej aktyw-
nosci sportowe;j.

Zaproponowane w analizie dwie Sciezki dojscia do sukcesu i stawy
sportowej, ktére mieli oceni¢ wychowankowie, ukazuja ich oczekiwa-
nia wobec sportu, ale takze poglady na sposéb ewentualnej realizacji
wiasnej drogi sportowej. Konstrukcja pytania umozliwiata wyrazenie
przez badanych opinii dotyczacych dziatan (dopuszczalnych i niedo-
puszczalnych) prawdziwego — prawdziwego w ich odczuciu — sporto-
wca na drodze realizacji jego sukcesu sportowego. Ogolnie biorac,
34,7% wychowankoéw w odpowiedzi na to pytanie wskazato dopusz-
czalne drogi realizacji sukcesu sportowego, a 56,1% z nich wyrazito
swoj poglad na niedopuszczalne drogi dojscia do celu. Jednak same
cyfry niewiele méwia, potrzebna jest gtebsza analiza odpowiedzi ba-
danych.

I tak, mozna uznad, iz opinie naszych respondentéw o dopuszczal-
nych metodach kariery sportowej sa zgodne z glosem spoteczeristwa
oraz organizacji sportowych, ktére sprawuja nadzor nad uczciwa ry-
walizacja sportowa i nad zachowaniem idei olimpijskich. Wychowan-
kowie domow dziecka droge ku najwiekszym sukcesom sportowym
widza gléwnie w mozolnym, intensywnym ¢wiczeniu, w poswigca-
niu duzej ilosci czasu na doskonalenie umiejetnosci i technik sporto-
wych w danej dyscyplinie. Wedtug nich, sportowcom potrzebny jest
rowniez odpowiedni czas na odpoczynek i na ksztalttowanie wilasnej
psychiki, ktéra niejednokrotnie moze stanowic bariere w przechodze-
niu na wyzszy stopienl kariery sportowej. Akceptowana przez bada-
nych droga do sukcesu wiedzie tez m.in. przez prawidlowe odzywia-
nie, czyli regularna i rygorystycznie przestrzegang diete, ktéra, przy
utrzymywanym w granicach rozsadku treningu (tzn. niewyniszczajacym
organizmu), doskonali kondycje. Wychowankowie domoéw dziecka
zauwazyli takze inny istotny aspekt sukceséw sportowych — prawdzi-
we prezentowanie postaw, prawdziwe zachowanie godne prawdzi-
wego sportowca. Zawodnik sportowy nie moze — ich zdaniem —
zalamywac sie ani poddawac niepowodzeniom, mimo przeciwnosci
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losu musi nadal ¢wiczy¢ i dgzy¢ wytrwale do obranego celu; wobec
braku sukcesu nie powinna dochodzi¢ do glosu ani frustracja, ani
agresja, czyli wyladowywanie ztosci za przegrang na innych.

Nalezy w tym miejscu zaznaczy¢, ze tylko dwoje (czy az dwoje!) ba-
danych wychowankéw doméw opiekuriczych uznato za dopuszczal-
ny w sporcie doping farmakologiczny (ich argumentacja: ,jezeli spor-
towiec bierze narkotyki, to szybciej biega”).

Na szczescie wigkszos¢ badanych byla jednomyslna w negatywnej
ocenie niedozwolonych srodkéw dopingowych, zaliczajac je do nie-
akceptowanych, negatywnych sposobéw realizacji sukcesu w kultu-
rze tizycznej. Takze kwestia postaw sportowcow zostata silniej zauwa-
zona i uwypuklona pod katem nieprawidlowosci, jakich dopuszczaja
si¢ niektorzy zawodnicy. Badani jasno i wyraZnie ocenili zachowania,
ktore nie s3 godne sportowcow. Zaliczyli do nich wywyzszanie sie,
krzywdzace ocenianie innych i ponizanie po to, by samemu wypasc
jak najlepiej. Zawodnik sportowy nie moze — ich zdaniem — ,dazy¢ do
celu po trupach”, powinien cechowac si¢ opanowaniem i spokojem,
powinien gra¢ wedlug zasad fair play, wykazujac tym samym swoja
,Kklase osobista i sportowa”.

Warta podkreslenia wydaje si¢ umiejetnos¢ zauwazania przez wy-
chowankow domow dziecka ztego zachowania innych oséb podczas
wspolnego uczestnictwa w zajeciach sportowo-rekreacyjnych. Jest to
sprawa zaréwno Swiadomosci ztych nawykoéw, ktore prezentuja nie-
ktorzy zawodnicy, jak tez osobistego ustosunkowania si¢ badanych
do zaobserwowanego nagannego zachowania wspotzawodnikow.
Podczas wlasnego uczestnictwa w zajeciach sportowych 47% respon-
dentow w spontanicznej aktywnosci fizycznej bylo swiadkami ztego
zachowania innych os6b, natomiast 53% badanych wychowankéw
nie zauwazalo takich przejawow, ktére mozna byloby uznac za zle.
Wyniki te, odzwierciedlajace prawie réwny rozktad odpowiedzi, zmu-
szaja do bardziej wnikliwego zinterpretowania danych. 47% ankieto-
wanych nie tylko potrafito okresli¢ rodzaj ztego zachowania w trakcie
uprawiania sportu i rekreacji, ale tez bylo bezposrednimi swiadkami
takich zdarzen. Biorac jednak pod uwage odpowiedzi na wczesniej-
sze pytania ankiety, dotyczace akceptowanych i nieakceptowanych
drog realizacji sukcesu sportowego, mozemy wnosic, ze grupa bada-
nych wychowankéw, ktéra potrafi okresli¢ rodzaj ztego zachowania,
jest znacznie wieksza.
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Wachlarz uchybieri i nagannych wydarzen, ktére — wedlug opinii
badanych — nie powinny mie¢ miejsca w czasie zaje¢ rekreacyjno-spor-
towych, otwiera karygodne i notoryczne famanie wzmiankowanej juz
zasady fair play. Zostalo ono zauwazone przez wychowankéw do-
mow dziecka w takiej formie, jak: niekulturalne zachowanie (w tym
przeklinanie, ponizanie, wyzywanie, ublizanie) majace czesto swe
Zrodlo w przegranej podczas meczu, zawodow czy innych zajec spor-
towych, agresja wobec innych uczestnikéw zaje¢ (bicie, kopanie),
oszustwa podczas rozgrywek, nieuczciwa i nieczysta gra. S3 to ele-
menty, ktore nigdy nie powinny mie¢ miejsca w prawdziwym sporto-
wym wspotzawodnictwie i fakt identyfikacji tych negatywow zdarzen
bardzo dobrze swiadczyt o grupie wychowankéw.

Odpowiedzi na kolejne pytania ankiety, w tym dotyczace indywidual-
nego zwracania uwagi wspotuczestnikom, ktérzy Zle zachowuja sie
podczas zaje¢ sportowo-rekreacyjnych, poszerzylty grono responden-
tow potrafigcych dostrzec i zdefiniowac postawy niegodne zawodni-
ka sportowego. I tak, badania wykazaly, ze 58,8% wychowankow z re-
guly zwraca uwage swoim kolegom czy kolezankom Zle zachowujacym
si¢ podczas zajec rekreacyjnych; czasami czyni to 23,7% wychowan-
kow, a tylko 17,5% badanych przyjmuje w takich przypadkach bierng
postawe. Jezeli weZmiemy pod uwage tych, ktérzy na ogot zawsze re-
aguja na zte zachowania wspolzawodnikow, jak i tych, ktorzy tylko
czasami podejmuja takie wyzwanie ({acznie 82,5%), uzyskujemy wy-
nik swiadczacy o stosunkowo szerokim rozumieniu w badanym sro-
dowisku istoty lojalnego, uczciwego postgpowania w stosunkach ré-
wiesniczych i opowiadaniu si¢ za poprawnoscia tych stosunkéw przy-
najmniej w dziedzinie rekreacji i sportu. Pozostaje mie¢ nadzieje, ze
takie zaangazowanie w owa dobra sprawe nie bylo tylko demon-
stracja poprawnosci na uzytek ankiety.

Umiejetnos¢ reagowania w sytuacjach nagannego postepowania in-
nych oséb wplywa m.in. na jakos¢ zabawy czy rekreacji, na utrwala-
nie prawidlowych zachowan i postaw, ktére decyduja o wlasciwym —
zgodnym z zalozeniami i wymaganiami dydaktyczno-wychowawczy-
mi — rozwoju wychowankéw. A z wychowawczego punktu widzenia
pozadane s3 sytuacje, w ktorych wychowankowie reaguja nie tylko na
zle zachowania wspotuczestnikow zajec¢ sportowych, ale takze na
wszelkie inne zagrozenia i niebezpieczenstwa wynikajace z uprawia-
nia rekreadji fizycznej. Elementow bezpieczenstwa i dyscypliny pod-
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czas zajec rekreacyjnych z mlodzieza nie mozna bagatelizowac, po-
niewaz od tychze czynnikow zalezy los wychowankow, a takze to, ja-
kie beda ich przezycia zwiazane z uprawianiem poszczegolnych dys-
cyplin sportowych.

Wychowankowie doméw dziecka zapytani, czy podczas uczestnic-
twa w zajeciach sportowo-rekreacyjnych przestrzegaja polecet wy-
chowawcy dotyczacych elementarnych zasad bezpieczenistwa, odpo-
wiedzieli w nastepujacy sposob: 57,7% z nich z reguly bezwzglednie
dostosowuje si¢ do tego typu polecen, 35% badanych nie zawsze res-
pektuje gltos wychowawcy dotyczacy bezpieczenstwa, a 7,3% nie
zwraca nan zadnej uwagi. Trzeba podkresli¢, ze zblizona wielkoscig
okazala si¢ ta grupa respondentow, ktéra podporzadkowuje si¢ pole-
ceniom wychowawcy nakazujacym zachowanie ostroznosci i bezpie-
czenstwa (57,7%) i ta, ktora zawsze stara si¢ reagowac na naganne wy-
bryki wspotuczestnikéw zajec rekreacyjnych (58,8%). Jezeli uwzgled-
nimy tu rowniez tych respondentéw, ktorzy tylko czasami podchodzg
z rozwaga do zaleceri osoby prowadzacej wychowanie fizyczne, to
otrzymamy ponad dziewiecdziesigcioprocentowa grupe badanych,
uswiadamiajacych sobie w wigkszym lub mniejszym stopniu wage
dbatosci o ochrone przed urazami i wypadkami, czyli dbatosci o zdro-
wie i bezpieczenistwo wlasne oraz innych.

Chcac skonfrontowac¢ wykazane w analizie zdyscyplinowanie mlo-
dych respondentéw z rzeczywistym poziomem bezpieczenstwa ich
zaje¢ sportowo-rekreacyjnych, zapytalismy wychowankéw domoéw
dziecka o to, czy byli sSwiadkami wypadkéw podczas tego typu zajec
czy imprez. 40% z nich odpowiedzialo na to pytanie twierdzaco,
a 60% oswiadczylo, iz nie zaobserwowalo takich sytuacji. Zaznaczmy
zatem, iz owe 40% glosow twierdzacych to niejako kryterium wska-
zujace na znaczng urazowos¢ mtodziezy podczas zajec z kultury fizycz-
nej, w ktérych uczestnicza wychowankowie doméw dziecka. Bezpie-
czenistwo jest podstawowym warunkiem udanej zabawy, rekreacji i te-
go sktadnika — jak juz podkreslano — nie mozna lekcewazy¢. Powinno
si¢ podjac¢ wszelkie mozliwe dziatania, ktére zwigkszytyby samodys-
cypline i bezpieczenistwo uczestnikéw zaje¢ wychowania fizycznego.
Chodzi o to, aby wychowankowie z jednej strony byli Swiadomi naj-
czestszych przyczyn urazow czy wypadkéw sportowych, a drugiej —
wiedzieli, jak przeciwdzialac ich powstawaniu, a takze, jak reagowac
w sytuacji, kiedy juz wystapia. Bardzo wazna jest bowiem prawidtowa
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droga postepowania oséb bedacych swiadkami nieszczesliwego wy-
padku zaistnialego podczas uprawiania rekreacji fizycznej.

Tymczasem sondaz wsrod badanych wychowankéw doméw dziec-
ka wykazal, ze sposoby ich reakcji na wypadek pozostawialy wiele do
zyczenia, poniewaz w wiekszosci podejmowali oni dziatania chaotycz-
ne i nieskoordynowane, ulegali szkodliwej panice, ktéra wrecz parali-
zowala jakiekolwiek czynnosci lub tez, po prostu, nie mieli pojecia, co
powinni w danym przypadku poczac. Tylko z wypowiedzi niewielkiej
czesci badanych wynika, ze podjeli oni prawidlowe dziatania zabez-
pieczajace, zdecydowali si¢ na szybkie wezwanie pogotowia ratunko-
wego, wezwanie pomocy 0sob dorostych, powiadomienie wychowa-
wcow. Martwi¢ musi fakt, ze — jak na to wskazuja materialy zebrane
w naszym badaniu — niejednokrotnie podczas niepozadanych zdarzen
przy uprawianiu rekreacji fizycznej nie ma w poblizu wychowawcéw,
ktoérzy mogliby wlasciwie zareagowac — czy to na naganne zachowa-
nie mlodziezy, czy na ewentualne zagrozenia.

W toku badan chcielismy si¢ tez dowiedzie¢, czy wychowankowie
domow dziecka po zakoriczonych zajeciach rekreacyjnych staraja sie
poszerza¢ swoja wiedze, umiejetnosci i zainteresowania z zakresu
okreslonych dyscyplin sportowych. Na pytanie ankiety w tym przed-
miocie 63,5% respondentéw odpowiedziat twierdzaco; 27,1% wycho-
wankow podalo, ze tylko czasem przejawia zainteresowania po-
glebianiem swoich wiadomosci i umiejetnosci sportowych, a 9,4% nie
robi tego wcale. Najczesciej dziatania zmierzajace do zaspokajania wlas-
nych zainteresowan rekreacyjno-sportowych odczuwane sa przez wy-
chowankow jako osobista ich potrzeba, i to oni sami wybieraja sposéb
poszerzania wiedzy oraz jej zakres i tematyke. Wychowawcy z reguly
spotykaja sie¢ z gotowym efektem samodzielnej pracy wychowanka,
ktéra ma dla mtodego cztowieka istotne znaczenie. Praca bez wycho-
wawcy, indywidualna czy grupowa, ma wazny wymiar w ksztalttowa-
niu odpowiednich postaw dotyczacych zaje¢ rekreacji fizyczne;.
Znaczacy dla wychowanka jest wiasnie brak bezposredniej ingerencji,
kontroli czy nadzoru podczas czynnosci, ktore maja da¢ mu poczucie
samodzielnie osigganych sukcesow (aczkolwiek w tym przypadku
moze przeciez zaistnie¢ pewne ryzyko skupienia zainteresowan
i dziatan mlodego cztowieka na niepozadanym z wychowawczego
punktu widzenia kierunku, np. na brutalnych aspektach sportéw wal-
ki). Wychowankowie powinni by¢ chyba w pewnym stopniu przygo-
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towani do tego typu samodzielnej pracy, by nie odchodzili w swych
zainteresowaniach od pozytywnych stron rekreacji i sportu. Warte
podkreslenia jest jednak podnoszenie ogdlnego poziomu wiedzy
przez wychowankow, samodzielnie rozwijajacych si¢ w wybranym
kierunku sportowo-rekreacyjnym.

To, czy dzialalnos¢ wychowawcza poprzez rekreacje fizyczna ma
wiekszy sens, moglisSmy w pewnym zakresie zweryfikowac przez uzys-
kane w trakcie badan odpowiedzi na pytanie o zadowolenie i satysfak-
cje wychowankow z udziatu w zajeciach sportowych. Trudno byloby
organizowac jakiekolwiek dzialania sportowo-rekreacyjne dla mio-
dziezy, jezeli nie podobatyby si¢ one wigkszosci wychowankow, gdyby
po odbyciu zajec¢ czuli sie Zle i nie chcieli nadal bra¢ w nich udziatu.
Az trzy czwarte (a Scislej 77,4%) naszych respondentow stwierdzito, ze
po zakoniczonych zajeciach, mimo zmeczenia fizycznego, czuje zado-
wolenie i satysfakcje, a 16,5% wychowankéw odczuwa je tylko czasa-
mi; jedynie 6,1% badanym rekreacja fizyczna nie daje satysfakcjo-
nujacych wrazen i doznan. Wynik 93,9% gtoséw wyrazajacych wiek-
sze lub mniejsze poczucie spetnienie podczas uprawiania rekreacji
sportowej niewatpliwie wskazuje na znaczace, pozytywnie oddziatywa-
nia tej formy wychowawczej na mlodziez z doméw dziecka. Sam fakt
szerokiego uczestnictwa w zajeciach rekreacji fizycznej nie mialby
wiekszej wagi, gdyby w zdecydowanej wigkszosci nie odczuwata ona
z tego tytutu satysfakgji.

W zwiazku z poruszana kwestia warto przyjrzec¢ si¢ rowniez dekla-
rowanym przez badanych planom dotyczacym ich ewentualnej
przysztosci sportowo-rekreacyjnej. Uzyskane w tym przedmiocie wy-
niki nie koreluja z wysokim stopniem biezacego zaangazowania wy-
chowankéw w uprawianie rekreacji fizycznej. Tylko 57,2% respon-
dentow chciatoby w przysztosci nadal poswiecac czas i wysilek na
ulubiona dyscypling sportowd, natomiast reszta uznala, ze albo nie
poznala jeszcze dyscypliny, ktora by fascynowata i pociagata (11,2%
gloséw), albo nie ma wyrobionego zdania w tym przedmiocie
(29,6%). Sprawa ta pozostaje wiec otwarta, zarowno dla wychowaw-
cow, jak i dla samych wychowankéw, z ktorych jedna trzecia jest
przeciez na razie w wieku szkoly podstawowej i ma prawo do niezde-
cydowania, ambiwalencji. Poza tym nie kazdy miody cztowiek (tak
jak i nie kazdy dorosty) musi pasjonowac si¢ sportem i nie wszyscy
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musza kochac¢ rekreacje fizyczna. Jest to kwestia predyspozyciji,
a przede wszystkim wolnego wyboru jednostki.

Na koniec stwierdZzmy wszakze, iz dobra organizacja i atrakcyjne for-
my prowadzenia przez wychowawcow zajec rekreacyjno-sportowych
z miodzieza bez watpienia przyczyniaja si¢ do ksztaltowania jej
pozadanych, pozytywnych postaw, ktore moga okazac si¢ przydatne
i pomocne w dorostym zyciu niejednego dzisiejszego wychowanka
domu dziecka. Sformutujmy tez nastgpujaca refleksje z naszych badan
pod adresem os6b prowadzacych owe zajecia: otéz powinni oni prze-
de wszystkim bardziej stanowczo zabiegac¢ o zapewnienie bezpiecze-
fstwa miodym uczestnikom zaje¢ czy zawodoéw sportowych; poza
tym stymulowanie miodych podopiecznych do osiagania wynikéw
sportowych nie powinno przestania¢ wychowawcom zasadniczego
celu zorganizowanej rekreacji, ktérym jest zdrowe uczestnictwo jed-
nostki w aktywnosci fizycznej, podejmowanie przez nig zdrowej, rze-
telnej rywalizacji, pokonywanie wlasnych stabosci, dazenie do mozli-
wie wszechstronnego rozwoju osobowosci, zgodnie z wymogami
wieloaspektowego wymiaru edukacji europejskiej.

KRYSTYNA tANGOWSKA-MARCINOWSKA

THE EDUCATIONAL ROLE OF PHYSICAL RECREATION IN ORPHANGES
(REFLECTION FROM RESEARCH)

Physical recreation plays an important role among other educational
forms and methods applied by care-givers in orphanages. It has its specific
role to fulfill in children’s general personality development. Research con-
ducted on selected orphanages present foster children’s motivations con-
nected with physical activity as well as its influence on children’s behaviour
and the way it shapes their awareness of perceiving themselves and others
in various sport — recreational situations. Rules of being a member of
a sport team prepare them to being a irreproachable member of society.

Literatura
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Program edukacyjny , Pedagogika Pamieci”
a pamiec¢ historyczna
w dobie integracji europejskiej

,Nie szukaj wrogéw wsrod swoich
Cho¢ o ich szczeros¢ najtrudniej
Najwiekszym wrogiem — -milczenie
Jak wiatr historii donosne™!.

Przywotlana na wstepie refleksja stata si¢ podstawa do szeregu roz-
wazan na temat pamieci historycznej, ktéra w okresie europejskiej in-
tegracji jest, a nade wszystko by¢ powinna, przyktadem wykorzystania
historii ludzkosci, rowniez tej tragicznej, do budowania warunkéw
godnych cztowieczej egzystencji. Wszystko co sie dzialo i dzieje w zy-
ciu kazdego cztowieka, jak i calej ludzkosci wyciska pigtno na jej teraz-
niejszos¢ i przysziosé. My, sami, tworzymy ksiege, w ktorej mijajacy
czas zapisuje nasza indywidualng i zbiorowq historie. Jesli nas na to
sta¢, mozemy z niej wyczytac, co jest dla nas wazne, co ma wartosc¢
i co moze by¢ cennym doswiadczeniem dla przysztych pokolen. His-
torii uczymy sie bowiem nie tylko po to, by poznac przesztos¢, ale po
to, by zrozumiec terazniejszos¢, a w konsekwencji umie¢ tworzyc
lepsza przysztos¢. Warunkiem tak pojetej edukacji historycznej jest
rzetelna ocena przesztosci dokonana w kontekscie dobra i zta jako
elementow dojrzatej refleks;ji. Jest to mozliwe wylacznie na podstawie
gruntownej wiedzy. Miejsca pamigci, ktore sa symbolem tragedii, a tak-
ze cmentarzem tysiecy ludzi réznej narodowosci, petnig w tak rozu-
mianej edukacji historycznej bardzo wazna rolg. Ich humanistyczne
przestanie jest niezwykle czytelne, a mozliwosc i koniecznos¢ glebo-
kiej refleksji dodatkowo uwypukla ich walory poznawcze, edukacyjne

s, N y ¢ z aj, Postanie, [w:] Przeciwko przemocy, wyb. i oprac. H. Duda, Opole
2001, s. 132.
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i wychowawcze. Stawia to Muzeum i Miejsce Pamieci Narodowej w
Eambinowicach w szczegdlnej pozydcii.

Tragiczna historia kambinowic (do korca drugiej wojny Swiatowej —
Lamsdorf) siega lat siedemdziesiatych XIX w. To tutaj podczas wojny
prusko-francuskiej (1870-1871) zostal zorganizowany ob6z dla ok. 3 tys.
jencow francuskich. W latach pierwszej wojny Swiatowej w Lambino-
wicach ponownie przetrzymywano jencéw wojennych — zotnierzy
panistw ententy (ok. 90 tys.) W okresie miedzywojennym urzadzony zo-
stal w tej miejscowosci oboz przesiedlericzy dla Niemcow z terenow,
ktore po plebiscycie w 1921 r. przypadly Polsce. W czasie drugiej wojny
Swiatowej wladze hitlerowskie utworzyly w Ltambinowicach jeden z naj-
wiekszych zespoléw obozéw jenieckich — Stalag VIIT B, Stalag 318/VIIIL F,
Stalag 344. Szacuje sie, ze przebywalo w nim ok. 300 tys. jeficow roéznej
narodowosci, w tym blisko 200 tys. jericow radzieckich. W latach
194519406 istnial tu polski ob6z pracy, w ktérym byla przetrzymywana
m.in. ludnos$¢ niemiecka przeznaczona do przesiedlenia w glab Nie-
miec oraz grupa Niemcoéw podejrzanych o przynaleznos¢ do organizacji
hitlerowskich w latach wojny ({acznie ok. 5 tys. oséb).

Wielu z izolowanych w Eambinowicach ludzi zmarto. Swiadomos¢
istnienia mogit setek tysiecy ludzi, ktérzy w atmosferze powszechne-
go terroru, choréb, glodu, pracy ponad sily i cierpienia stracili swoje
zycie, nie pozostaje bez echa w zadnym ludzkim umysle. Nasuwajg si¢
wiec pytania: jak przeszlosé, szczegdlnie te tragiczna, peina krzywd,
cierpienia i Smierci, a zwigzana z miejscami pamieci nalezy wprowa-
dza¢ do procesu edukacji spotecznej? Jak t¢ edukacje realizowac, by
miejsca upamietnienia, takie jak Eambinowice, pelnity w wymiarze his-
torycznym i kulturowym role pomostu pomiedzy przesztoscia, teraz-
niejszoscig i przysztoscia?

Historia poczatku XXI w. wymaga, by edukacja ta, nazywana przez
historykow pedagogika miejsc pamieci, byla prezentowana, pojmo-
wana i realizowana wielowymiarowo oraz interdyscyplinarnie®. Ten
typ edukacji wykracza poza dydaktyke historii oraz muzealny wymiar
miejsc pamieci i jednoczesnie doskonale koresponduje z edukacja re-
gionalna, ktéra petni w tym kontekscie role edukacyjno-socjalizacyj-
ne. W edukacji regionalnej najwazniejsze miejsce zajmuje aksjologicz-
nos¢ kultury bedaca odbiciem i nosnikiem tych wartosci, ktére pozo-

2Kranz, Edukacja bistoryczna w miejscach pamieci, Stowarzyszenie ,Dialog
i Wspotpraca”, Lublin 2002.
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stawia w niej wspolnota etniczna i regionalna. W tym kontekscie dzie-
dzictwo kulturowe, do ktérego naleza miejsca pamigci, charakteryzuje
si¢ gromadzeniem i przechowywaniem wielorakich wartosci: intelek-
tualnych, moralnych, historycznych, spolecznych, religijnych i estetycz-
nych. kacznie tworza one Swiat wartosci dziedzictwa kulturowego
i tym samym moga stac si¢ podstawa wychowania. Te wspolnote war-
tosci odnajdujemy réwniez w pogladach gloszonych przez profeso-
réw: Adama Suchonskiego i Kazimierza Denka’. Tak rozumiana edu-
kacja regionalna doskonale wspotbrzmi z pedagogika miejsc pamieci,
gdyz stwarza przestrzen rozmowy i dialogu. Te pomosty pomiedzy lu-
dZzmi pozwalaja rozwija¢ rozumienie i empati¢, co z kolei umozliwia
Jrozmowe w czasie” miedzy pokoleniami’,

Dlatego edukacja historyczna w muzeach — miejscach pamigci — po-
winna by¢ potaczona z edukacja regionalng i bardzo mocno osadzona
w pedagogice pamieci. Wymaga to odejscia od modelu przekazywa-
nia gotowej wiedzy na rzecz poszukiwania prawdy i wspottworzenia
wiedzy w ramach dialogu i otwartego modelu nauczania. Teori¢ te
T. Kranz przeniost na nasz grunt, wykorzystujac doswiadczenia i usta-
lenia niemieckich naukowcéw, ktérzy nas znacznie wyprzedzili w tej
sferze. Konstruujac prezentowany program edukacyjny, skorzystano
z tych i innych doswiadczen.

Przygotowanie przysztych pokolent do zycia w zmieniajacej si¢ rze-
czywistosci wymaga zmiany w podejsciu do edukacji, ktérej podsta-
wowym celem staje si¢ wyodrebnienie umiejetnosci przystosowania
sie do przemian, jakie zachodza w réznych dziedzinach zycia’. Pociaga

Por. K. Den e k, Dydaktyka uczestniczgca w ksztaftowaniu warunkow
spoteczeristwa demokratycznego, [w:l Wspotczesne kierunki modernizacji dydalkty-
ki, red. J. Poltorzycki, E. A. Wesotowska, Torunt 1993; K. D e n e k, Aksjologiczne
aspekty edukacji szkolnej, Torun 2000; A. S u c h o i s k i, Dydaktyka bistorii, Wydaw-
nictwo PWN Warszawa 1996.

4 LPierwszoplanowe znaczenie ma tu stworzenie mozliwosci identyfikacji z pre-
zentowanymi w muzeum zdarzeniami i ludZmi. Wiadomosci dotyczace historii da-
nego miejsca i szerszego tla historycznego daja si¢ bowiem nanosic¢ przede wszyst-
kim na regionalne zwigzki, osobiste opowiadania i wlasne doswiadczenia”; cyt. za:
T. K r a n z, Edukacja..., wyd. cyt., s. 60.

> ,2Edukacja powinna wynika¢ z obrazu przeszlosci i zarazem powinna w oparciu
o teraZzniejszos¢ ksztaltowac obraz Swiata jutra. Rozwija¢ koniecznos¢ rozumienia
zmiennosci Swiata”; cyt. za: A. T o f f 1 e r, Szok przysztosci, Poznan 2000,
s. 402—403., E. N o w a k, Obozy na Slgsku Opolskim w systemie powojennych obozéw
w Polsce (1945-1950). Historia i implikacje, Opole 2002.
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to za soba zmiang koncepcji ksztalcenia nie tylko ucznia, ale przede
wszystkim nauczyciela. Czasy obecne i przyszle wymagaja nauczycie-
la, ktory nie tylko posiada wiedze i profesjonalizm, ale mysli krytycz-
nie i tworczo, daje swym uczniom mozliwos¢ zapoznania si¢ z rézny-
mi punktami widzenia, prezentuje czujnos¢ poznawcza, krytycznosc
mysli i refleksyjnos¢ w dziataniu. Elementami tej refleksyjnosci musi
by¢ otwartos¢, odpowiedzialnos¢ i szczerosc®. Nauczyciel powinien
by¢ inspiratorem i wspoétuczestnikiem procesu edukacyjnego, a nie
osoba wszystkowiedzgcg i nauczajaca. Wspdlnie z uczniami powinien
przezywac i odczuwac rados¢ z odkrywania prawidet rzadzacych ota-
czajaca go rzeczywistoscia, w ktorej ogromna role odgrywa Swiat war-
tosci. Musi zaproponowac takie ich bogactwo, aby uczen mégt i chceiat
sie z nimi identyfikowac. Taka wartoscia moze by¢ dla mltodego
czlowieka jego dziedzictwo kulturowe — najblizsze mu poprzez sam
fakt urodzenia sie¢ w tym Srodowisku, w ktérym na pierwsze wypo-
wiedziane przez niego stowo, kultywowane tradycje czy obrzedy
wplywaja dom, rodzina, sasiedzi, szkota oraz sSrodowisko blizsze i dalsze’.

Poprzez edukacje regionalng nauczyciel moze wprowadzi¢ dziecko
w autentyczng spotecznosé, w ktérej ono wzrasta, a jest to Swiat prze-
zy¢, emocji, doswiadczen i odkry¢. Istota tak pojetej edukacji regional-
nej jest ustalenie tozsamos¢ czlowieka, jego etyki i jezyka, a wiec Zrédet
kultury domowej, lokalnej, regionalnej, narodowej i ogélnoludzkiej. Ten
typ edukacji wykracza poza utylitarny charakter ksztalcenia i nabiera
kontekstéw edukacyjno-socjalizacyjnych; identyfikuje jednostki i grupy
spoteczne, taczy z kultura, historig i przyroda, uczy orientacji w sSwiecie
materii i Swiecie idei, utatwiajgc mtodemu czlowiekowi odpowiedZ na
pytania: kim jestem, skad ide, dokad zmierzam, jak mam zyc?”.

Edukacja regionalna daje dziecku mozliwos¢ uczestnictwa w zyciu
otoczenia i postrzegania rzeczywistosci — zywej, prawdziwej, pelnej
radosci i smutku. Dziecko bierze w niej udzial w sposéb naturalny,
a towarzyszy mu nauczyciel, ktory je wspiera, inspiruje, przezywa
i doswiadcza razem z nim. Dlatego zainteresowanie uczniow proble-
matyka edukacji regionalnej, wprowadzenie ich w Swiat przezywania
wartosci najblizszego Srodowiska musi nastepowac droga odkry¢,

‘H.Kwiatkowsk a, Edukacja nauczycieli, IBN, Warszawa 1997, s. 142—-144.

"E.Ponisz, Regionalizm, edukacja regionalna, ,\Wszystko dla Szkoty” 2001,
nr 12, s. 1.
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tworezych dziatari i doswiadczer®. Takie spojrzenie na omawiany pro-
blem znajdziemy w ,Programie edukacyjnym Muzeum Jericéw Wojen-
nych w Eambinowicach-Opolu Pedagogika Pamieci””.

Podstawowym zalozeniem praktycznej realizacji edukacji regional-
nej jest danie dzieciom i mtodziezy mozliwosci odczuwania i refleks;ji
w bezposrednim kontakcie z otaczajacym ich regionem, np. z historia,
przede wszystkim tg tragiczng Slaska Opolskiego, tradycjami (aktyw-
ne uczestnictwo w uroczystosciach, zwiedzanie miejsc pamieci, im-
prezy i obrzedy ludowe te powazne, petne zadumy, jak i radosne). Za-
miast tylko opowiadac o historii, zwyczajach i obrzedach, uczniowie
odkrywaja je sami, poznajac je polisensorycznie, czyli ucza si¢ i bo-
gaca swojg wiedze poprzez dzialanie i odczuwanie zmystowe, a co za
tym idzie — przezywanie. Powstaje wowczas specyficzny i bogaty ba-
gaz wrazen jako summa wszystkich doswiadczonych przezy¢. W ten
sposob obraz wewnetrzny staje si¢ bogatszy, bardziej réznorodny i zgod-
ny z rzeczywistoscia, a wrazenia trwalsze, gdy zostang przetworzone
przez np. opowiadanie, rysowanie, muzyke, drame, ruch i inne formy
ekspresji tworczej. Uczniowie nabywaja doswiadczen, ktorych wiel-
kos¢ wzajemnie si¢ taczy, uwypuklajac wartosci tkwiace w historii
i kulturze. Ten model ksztalcenia moze i powinien by¢ przeniesiony
do edukacji szkolnej na wszystkie szczeble.

W edukacji regionalnej zar6wno nauczyciel, jak i uczen poprzez
dziatanie, przezywanie i odkrywanie zdobywaja umiejetnosci i wiado-
mosci tak potrzebne do aktywnego zycia w spoteczenstwie. Wprowa-
dzenie edukacji regionalnej na wszystkie szczeble ksztalcenia i osa-
dzenie jej w edukaciji historycznej moze utatwic zblizenie sSrodowiska
szkolnego do otaczajacej je przestrzeni zyciowej. Ma to duze znacze-
nie dla prawidlowego rozwoju dzieci i mtodziezy'’.

8 Tworezosé, aktywnosé, mozliwosé ekspresji, to formy wypowiadania siebie.
To wiasnie aktywnosc¢ ksztaltuje umiejetnos¢ myslenia w dziataniu, wigze dziecko
z wlasnym srodowiskiem, a twoérczos¢ pozwala budowac i umacniac siebie”; cyt.
za: O edukacji regionalnej — dziedzictwie kulturowym w regionie, Ministerstwo
Edukacji Narodowej, Biblioteczka Reformy, Warszawa 2000, s. 18-19.

LKonopnicka, V. Rezler-Wasielewska, Program edukacyjny Cen-
tralnego Muzeum Jericéw Wojennych w fambinowicach-Opolu ,, Pedagogika Pamie-
ci”, Centralne Muzeum Jencéw Wojennych w Eambinowicach-Opolu, Opole 2004.

' Przeznaczeniem czlowieka jest pelnia i nie moze si¢ zdarzy¢, bysmy ja
osiagneli bez tego, co prywatne i regionalne”; cyt. za: P. Ko w a l i k, Edukacja re-
gionalna w klasach poczgtkowych, ,Pedagogika i Psychologia. Zeszyty Naukowe”,
Rzeszow 1998, nr 4, s. 190.
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Takie zalozenia sa podstawg prezentowanego projektu edukacji
w miejscach pamieci, sam zas projekt stanowi probe ukazania praktycz-
nych rozwigzan dydaktyczno-metodycznych dotyczacych edukagji his-
torycznej i regionalnej. Projekt ten wspdlnie z dzie¢mi i mlodzieza ze
szkol podstawowych, gimnazjalnych oraz ponadgimnazjalnych moga
realizowac nauczyciele i wychowawcy. Skierowany jest on do placé-
wek oswiatowych, pozaoswiatowych, grup zorganizowanych, stowa-
rzyszen studentow oraz wladz oswiatowych i administracyjnych.

Mysla przewodnig dla zainteresowanych moze by¢ nastepujacy cy-
tat:

,2Lozwolmy dzieciom doswiadcza¢ po omacku, wydluza¢ swoje
korzenie, eksperymentowac i drazy¢, dowiadywac sie i porownywac,
[...] pozwolcie wyruszy¢ w podréze odkrywceze — czasem trudne —
ale pozwalajace znalez¢ taki pokarm, jaki bedzie dla nich pozytecz
ny”".

Przywotana refleksja okresla kierunek dziatan edukacyjnych, w kt6-
rym powinien zmierza¢ nauczyciel wraz ze swoimi uczniami — eduka-
¢ji historycznej w miejscach pamieci, takich jak np. Centralne Muzeum
Jericow Wojennych w Eambinowicach-Opolu.

Edukagcja historyczna moze by¢ prowadzona na lekcjach jezyka pol-
skiego i historii oraz jako Sciezka edukacyjna p.n. ,Edukacja regional-
na — dziedzictwo kulturowe regionu”. Jej zatlozenia mozna réwniez
wdrazac jako przedsiewziecie dydaktyczno-wychowawcze p.n. ,Inno-
wacja pedagogiczno-autorska” w ramach nauczania miedzyprzedmio-
towego: ,Edukacja historyczna w miejscach pamieci wojewddztwa
opolskiego”, co mozna realizowac¢ w VI klasie szkoty podstawowej,
gimnazjum oraz w liceum.

Do nadrzednych celéw catego projektu zaliczono:

e systematyczne poznawanie specyfiki historycznej miejsc pamieci
(Centralnego Muzeum Jencow Wojennych w Eambinowicach-Opolu);

e poznanie i zrozumienie historii w kategoriach zwiazku przyczyno-
wo-skutkowego;

e rozwijanie u uczniéw empatii, tolerancji i szacunku wobec dos-
wiadczen ludzi zyjacych dawniej i dzis;

e wdrazanie umiejetnosci radzenia sobie z wlasnymi uprzedzeniami
i konfliktami;

1 Cyt za: [M. Kosciuszko, ,Inspiracje Freinetowskie”, Otwock 2001, nr 1, s. 34].
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e wyrazanie siebie poprzez réznorodne formy ekspresji tworczej;

e merytoryczng wspotprace z Centralnym Muzeum Jericow Wojen-
nych w tambinowicach-Opolu oraz z innymi miejscami upamietnie-
nia w kraju i zagranica;

e podejmowanie dialogu w duchu zrozumienia i pojednania w celu
eksponowania tego, co taczy;

e wzmacnianie poczucia tozsamosci narodowej z regionem, Oj-
czyzng i Swiatem.

Wymienione cele umozliwig uczniowi nabycie szerokiego zasobu
wiedzy o matej i duzej ojczyZnie. Pozwolg takze na prowadzenie edu-
kacji historycznej w miejscach pamieci prawie na wszystkich zajeciach
edukacyjnych, tj.: w toku nauczania przedmiotéw, na zajeciach poza-
lekcyjnych i pozaszkolnych. Ponadto, proponowany zakres tematycz-
ny umozliwia uczynienie zagadnieni lokalnych i regionalnych gtowng
0sig programowa w integrowaniu tresci nauczania i wychowania na
wszystkich szczeblach edukacji. Sprzyja tez wykorzystaniu pozaszkol-
nego doswiadczenia uczniow w przyswajaniu wiedzy i zdobywaniu
umiejetnosci z tej dziedziny oraz wyrabianiu czynnej postawy wobec
otaczajacej rzeczywistosci. Nalezy jednak mie¢ na uwadze, aby prze-
kazywana wiedza historyczna w miejscach pamieci byta ukazywana
w kontekscie wartosci narodowych, panstwowych i ogélnoludzkich.
Jest to niezbedny warunek do poruszania si¢ w Swiecie kultury
wspotczesnej, umozliwiajacy wlasciwe odczytywanie jej dostownych,
przenosnych i symbolicznych znaczen. Tak realizowana edukacja his-
toryczna w miejscach pamieci traktowana jako innowacja pedagogicz-
na, taczy to, co bliskie, z tym, co dalekie; posredniczac zas miedzy
uczniem a otaczajacym go Swiatem, pomaga odnalez¢ wlasne miejsce
we wspolczesnosci.

Dobér tematyki powinien opierac si¢ na:

e uplastycznieniu procesu historycznego (prezentacja pogladowa);

e stwarzaniu mozliwosci identyfikacji (sytuacyjnosc);

e ulatwianiu przeniesienia doznanych odczuc¢ i uzyskanej wiedzy
do dzisiejszego swiata (transfer)'”.

Do podstawowych form edukacji historycznej w ramach realizowa-
nej innowacji pedagogicznej powinny nalezec:

1277 K ra n z, Edukacja..., wyd. cyt., s. 66-68.
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e warsztaty historyczne organizowane w celu zdobywania mate-
rialéw tematycznych, zarowno dla nauczycieli, jak i uczniow;

e wizyty w muzeum, ktorych program uwzgledniatlby aspekty kog-
nitywno-emocjonalne;

e samodzielna praca dokumentacyjna: archiwizacja, dokumentacja
filmowa, zdjeciowa itd., np. w celu organizowania wiasnych wystaw;

e praca projektowa, np. opracowanie programéw: ,Pomniki Slgska
Opolskiego”, ,Pomniki miasta i gminy Olesno”,

e samodzielna ekspresja twoércza — inspiracja do konfrontacji prze-
sztosci historycznej z odczuciami wyrazanymi za pomocg Srodkow ar-
tystycznych;

e praca ze Srodkami medialnymi (np. interaktywne programy kom-
puterowe, czat tematyczny: ,Czym moga by¢ cierpienia jericow dla li-
cealistow?”;

e dokumentacja sondazowa uczestnikow programu edukacyjnego
,Cmentarze Eambinowic”;

e wymiana doswiadczen z innymi placowkami oswiatowymi zaj-
mujgcymi sie tg sama tematyka w kraju i za granica.

Zainteresowanie uczniéw problematyka edukacji historyczne;j,
wprowadzenie ich w §wiat przezywania wartosci najblizszego Srodo-
wiska musi odbywac si¢ droga odkry¢, twoérczych dziatan i doswiad-
czen. Metody pracy powinny by¢ wobec tego dostosowane do rozwo-
ju intelektualnego i psychofizycznego uczniéw oraz do ich mozliwo-
Sci percepcyjnych i kreatywnych. Chodzi o to, by ograniczy¢ do mini-
mum przekaz werbalny na rzecz takich metod i form pracy, jak: proje-
kty, dramy, debaty ,za i przeciw”, ,burze mézgow”, wywiady, ankiety,
karty pracy, reportaze, rankingi, wycieczki, zajecia w terenie, konkur-
sy, plenery, wieczornice, wystawy. Nauczyciel lub opiekun petni tu
role wspotuczestnika i inspiratora zajec. Przyktadem ilustrujacym do-
tychczasowe rozwazania o pedagogice miejsc pamieci moga by¢ na-
stepujace rozwiazania metodyczne:

A. Sciezka edukacyjna: ,Przed Swietem Zmarlych poznajemy
cmentarze wojenne w Lambinowicach”.

Tematy dnia:

1. Wszystkich Swietych, Dzied Zaduszny w tradycji, religii i historii
Slaska Opolskiego — podniosty charakter tych swiat jako element oso-
bistych przezyc¢.
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2. Historia obozow jenieckich w Lambinowicach w kontekscie wiel-
kiego cmentarza ludzkosci — samodzielne gromadzenie materiatéw
i ich prezentacija.

3. Analiza fragmentéw pamietnikow bytych jeficow i oséb izolowa-
nych w powojennym obozie pracy oraz czytanie wybranych wierszy
z tomiku: Przeciwko przemocy (Wybor wierszy w opracowaniu
Harry’ego Dudy). Wymiana mysli w formie dialogu.

4. Wykonanie ozdobnych stroik6éw, wiencow — symboli Wszystkich
Swietych z ogdélnodostepnych materiatow.

5. Zwiedzanie cmentarzy wojennych i sktadanie wieficéw oraz pale-
nie zniczy na znajdujacych si¢ tam grobach.

6. Swobodna ekspresja tworcza — plastyczna, techniczna, stowna,
muzyczna, literacka — inspirowana przezyciami ze zwiedzenia cmen-
tarzy w Eambinowicach.

7. Wystawa prac, prezentacja dla rodzicow, refleksja na temat warto-
Sci zycia.

Do realizacji tematyki jenieckiej moze ponadto postuzy¢ szereg in-
nych projektéw tematycznych, np.:

e wytyczanie edukacyjnych Sciezek historycznych p.n.: ,Pomniki
w Lambinowicach”, ;Droga do obozu”, JLudzie — ludziom zgotowali
ten los”, ,Topos drogi we wspomnieniach ludzi”;

e wytyczanie Sciezek przyrodniczo-historycznych p.n.: ,Przyroda w hot-
dzie ludziom”, ,Lamsdorf/Eambinowice — z przesziosci ku przysz-
tosci”;

e wyrazanie osobistych refleksji wywotanych zwiedzaniem terenow
poobozowych w Eambinowicach poprzez aktywnos¢ tworcza;

e seminarium na temat: ,tambinowice. Przesztos¢ — terazniejszos¢ —
przysztosc”;

e konkurs wiedzy o historii obozéw w ELambinowicach dla szkot
podstawowych i Srednich.

’y »

B. Sciezka historyczno-edukacyjna: ,Pomniki Eambinowic”

To wyznaczona na terenach poobozowych w Lambinowicach trasa,
ktora — poprzez bezposrednig obserwacje — umozliwia mlodziezy
i dorostym zapoznanie si¢ z tragiczng historia tego miejsca. Zwiedza-
nie Sciezki pozwoli nie tylko na zapoznanie si¢ z historig miejsca pa-
mieci, ale ulatwi przezycie i zapamigtanie jej przez transpozycje, czyli
tworcze przetwarzanie w koricowej fazie projektu, stanowiace probe
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konfrontacji z przesztoscia lub jej sladami za pomoca srodkéw artystycz-
nego wyrazu. Waznym czynnikiem wzmacniajacym przezycie jest oto-
czenie przyrodnicze poszczegolnych obiektéw, przy ktorych warto sie
zatrzymac na chwile refleksji. Pomniki to symbol pamieci o zmartych
wyrazajace nasz stosunek do Smierci. Wzniesione w miejscach sSmierci
roznych grup ludnosci sg swiadectwem uwiklania w dramaty historycz-
ne zaréwno calych spoteczenstw, jak i poszczegolnych jednostek.
W naszej kulturze stanowia miejsca czci, modlitwy oraz zadumy; sa tak-
ze przestrogg i elementem ksztattujacym swiadomos¢ historycznq13 .

Te przestania wskazuja, iz w trakcie zwiedzania przewodnik (na-
uczyciel) moze wykorzystac, oprocz profesjonalnej wiedzy historycz-
nej, elementy pedagogiki Gestalt, ktorej istota jest koncentracja na
emocjonalnej i poznawczej sferze uczenia sie. Bezposrednia obserwa-
cja pomnikow, wstuchiwanie si¢ w otaczajacy je przyrode, stowa o his-
torii kazdego z nich moze mie¢ dla zwiedzajacych osobiste znaczenie,
wywolujace refleksje wzmacniajaca doswiadczenie, wiedze i zapa-
mietanie.

Cel gtéowny projektu: Zapoznanie z tragiczna historia ludzi,
ktorym sa poswigecone pomniki znajdujace si¢ na terenach poobozo-
wych w Eambinowicach.

A dr e s a ci: mlodziez gimnazjalna, licealna, studenci.

Mie js ce: szkola, muzeum i tereny poobozowe.

Czas trwania: 3 dni.

Pierwszy dzieri: Poznajemy historie zwiazang z pomnikami na tere-
nach poobozowych w Eambinowicach. Prezentacja w ramach tzw.
dnia studyjnego wiadomosci historycznych zwigzanych z tematem,
zgromadzonych przez nauczyciela i samodzielnie przez uczniow.

Drugi dzien: Zwiedzanie Sciezki historyczno-dydaktycznej w tam-
binowicach.

Trzeci dzien: Warsztaty tworcze na temat: ,M6j wlasny pomnik dla
Eambinowic”.

By Rezler-Wasielewska, Miejsce pamigci w tambinowicach. Pommni-
ki/The Site of Remembrance at fambinowice. Monuments/Gedenkstditte in fambino-
wice. Denkmcdiler, Centralne Muzeum Jericow Wojennych w Lambinowicach-Opolu,
Opole 2000, s. 5.
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I. Poznajemy histori¢ zwiazana z pomnikami na terenach po-
obozowych w Lambinowicach

Cele operacyjne

Uczen zna:

e histori¢ zwigzang z pomnikami, ktore znajduja sie na terenach po-
obozowych w Eambinowicach;

e literature dotyczaca obozéw w Lamsdorf/Eambinowicach.

Uczen potrafi:

e okresli¢ r6zne rodzaje Zrodet informacji o przesztosci;

e zaprezentowac zgromadzony przez siebie material Zrédlowy na
temat pomnikow.

Metody pracy:

e samodzielne dochodzenie do wiedzy;

e pedagogika Gestalt;

e techniki Freineta (doswiadczenia poszukujace);

® sesja posterowa.

Formy organizacyjne pracy uczniow:

e indywidualna jednolita;

* grupowa zroznicowana.

Pomoce: wszystkie materialy Zrodlowe dostepne w Centralnym Mu-
zeum Jencow Wojennych w Eambinowicach-Opolu, np. ksigzka:
V. Rezler-Wasielewskiej, Miejsce pamieci w Eambinowicach. Pommni-
ki/The Site of Remembrance at Eambinowice. Monuments/Gedenk-
stdtte in fambinowice. Denkmdiler, Opole 2000 i inne.

Przebieg zajec:

1. Nauczyciel krotkim wyktadem na temat: ,Dlaczego my, Polacy,
stawiamy pomniki?” wprowadza uczniow w temat zaje¢. Na rozwie-
szonej mapie wojewodztwa opolskiego wskazuje miejsca, w ktérych
znajduja si¢ pomniki zwiazane z tragiczna historia tych ziem. Ucznio-
wie udaja si¢ do biblioteki Muzeum, rozmawiajac z pracownikami,
gromadza material na temat pomnikéw oraz loséw ludzi, ktorym sa
one poswiecone.

2. Uczniowie prezentuja w wybrany przez siebie sposob zgroma-
dzony wczesniej materiat Zrodlowy. Nastepnie scalaja i porzadkuja go
wedlug rodzajow Zrédet informaciji, robiac nastepujace zastawienie:
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Pomniki Eambinowic (wg Zrédel informacji)

artykuly, | |, dioci
ksiazki wycinki lteratu’r 4 Zq)ecla, | internet iady inne
prasowe piekna pocztowki WYW

3. Uczniowie podzieleni na cztery grupy, wykorzystujac uporzadko-
wany i zgromadzony material, sporzadzaja pisemng wypowiedz (spra-
wozdanie, reportaz, notatka kronikarska lub inne) na tematy:

I grupa: Jakie pomniki w Eambinowicach upamietniaja lata siedem-
dziesigte XIX stulecia, a jakie okres pierwszej wojny swiatowej i lata
miedzywojenne oraz komu sg poswiecone ?

IT grupa: Jakie pomniki w Lambinowicach sa poswigcone polskim
jencom wojennym z lat 1939-1945?

III grupa: Jakie pomniki okresu drugiej wojny swiatowej poswigco-
ne s3 jeicom réznych narodowosci?

IV grupa: Jakie pomniki dotycza lat 1945-1946?

4. Po sporzadzeniu i przeczytaniu wypowiedzi uczniowie wspolnie
z nauczycielem dyskutuja na temat: Jakie byty losy ludzi, ktérym sa po-
Swiecone pomniki w Eambinowicach?

5. Kazda z grup przygotowuje plakat do opracowanego przez siebie
tekstu i prezentuje podczas pigciominutowych sesji posterowych re-
zultaty swojej pracy.

II. Zwiedzanie Sciezki historyczno-dydaktycznej ,Pomniki
Lambinowic”

Cele operacyjne:

Uczen zna:

e histori¢ zwiazang z pomnikami, ktore znajduja si¢ na terenach po-
obozowych w Eambinowicach;

e sposob bycia i zachowanie, ktérymi podczas zwiedzania wyraza
swoj stosunek do miejsca pamieci w Eambinowicach.

Metody pracy:

° Wykhld;

e pogadanka;

e pedagogika Gestalt.

Formy organizacyjne:

e wycieczka piesza.
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Przebieg wycieczki:

1. Po przybyciu na miejsce uczniowie ogladajg wystawy state w Lam-
binowicach, np. ,W niewoli niemieckiej”, ,Dzieje obozéw jenieckich
w Lamsdort” i inne.

2. ,Sladami historii” — uczniowie wyruszaja pieszo (lub rowerami) na
Sciezke historyczno-dydaktyczna ,Pomniki Eambinowic” pod opieka
przewodnika. W trakcie zwiedzania dzielg si¢ z przewodnikiem od-
czuciami wobec tych miejsc, a na zakoriczenie kazdy z nich zastana-
wia si¢ nad forma okazania szacunku zamordowanym i zmartym, kto-
rych Smierc i cierpienie symbolizuja pomniki.

Sciezka historyczno-dydaktyczna opracowana jest na podstawie
przewodnika V. Rezler-Wasilewskiej, Miejsce pamieci w Eambinowi-
cach. Pomniki/The Site of Remembrance at Eambinowice. Monu-
ments/Gedenkstdtte in tambinowice. Denkmcdiler, Centralne Muzeum
Jericow Wojennych w Eambinowicach-Opolu, Opole 2000.

III. Warsztaty tworcze: ,M6j wlasny pomnik dla Eambinowic”

Cele operacyjne:

Uczen potrafi:

e wyrazi¢ w formie swobodnej ekspresji tworczej swoje wrazenia
i uczucia zwiazane ze zwiedzaniem Sciezki historyczno-dydaktycznej
,JLPomniki Eambinowic”;

e zaprezentowac swoja refleksje nad miejscem pamigci.

Metody pracy:

e techniki Freineta (swobodne teksty);

e drama;

e pedagogika Gestalt;

e postery;

e kolaz, synektyka.

Formy pracy:

e indywidualna, zr6znicowana;

e grupowa zroznicowana.

Materialy: réznorodne materialy plastyczne, kserokopie, nagrania
muzyczne i inne.

Przebieg zajec:

1. Swobodne wypowiedzi na temat zwiedzanej poprzedniego dnia
Sciezki dydaktyczno-historycznej. Spotkanie w kregu. Osobiste reflek-
sje zwigzane z ogladanymi miejscami. Wypowiedzi na temat: co zwré-
cito uwage, co zaskoczyto, co wzruszylto, co pobudzito do refleks;ji itp.
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2. Wystuchanie deklamacji wiersza Harry’ego Dudy pt. Krotki traktat
o pomnikach.

Ksigzka: Przeciwko przemocy. Wybor wierszy w opracowaniu Harry’ego
Dudy, Wydawnictwo Centralne Muzeum Jericow Wojennych w Eambi-
nowicach-Opolu, Opole 2001.

3. Po wystuchaniu wiersza uczniowie, w grupach badz indywidual-
nie, opierajac si¢ na materiatach Zrédlowych zgromadzonych wias-
nym wysitkiem badawczym w pierwszym dniu studyjnym oraz wyko-
rzystujac indywidualne przezycia i odczucia doznane w czasie zwie-
dzania Sciezki, przygotowuja prezentacje: ,M6j pomnik dla tambino-

wic” z uzyciem réznorodnych form ekspresji. Nauczyciel pelni tu role
pomocnika.
4. Prezentacja poszczegolnych grup koriczy caly projekt edukacyj-

ny.

IWONA KONOPNICKA

EDUCATIONAL PROGRAM ,THE PEDAGOGY OF REMEMBRANCE”
AND HISTORICAL MEMORY IN THE TIMES OD EUROPEAN
INTEGRATION

The subject matter of this article is devoted a historical memory, espe-
cially a tragically history of Eambinowice. The authoress describes how
should be a regional education and why it is so important in moulding
a new generation. The project of education in places of memory, which
presents the authoress, it determines an attempt of showing practical tea-
ching-methodical solutions. It concerns realization of historical as well as
regional education.
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ANNA MALEC

Koncepcje - rola i miejsce
polskiej publicznej szkoty podstawowej
w przestrzeni szkolnictwa europejskiego

Pablo Picasso — wielki artysta tamiacy estetyczne i obyczajowe kano-
ny — krétko przed smiercig w 1973 r. wypowiedzial proroczo brzmiace
dzis stowa: ,wspotczesng sztuke i kulture spycha do ostatecznego kre-
su przyzwolenie absolutne”. Tego rodzaju sformutowanie moze dzis
stanowi¢ wazny przyczynek do pogtebionej refleksji o nadmierne;
swobodzie réwniez w koncepcjach tworzonych przez nowoczesng
pedagogike, schlebiajaca postmodernistycznym modom odnoszacym
si¢ do kreatywnego i bezstresowego systemu ksztalcenia i wychowa-
nia. Relatywizm moralny, poprawnos¢ polityczna czy fascynacja eks-
perymentem pedagogicznym, tak tatwo zauwazalne w szkolnictwie
europejskim, moga dzi§ napawac uzasadnionym niepokojem srodo-
wiska pedagogow i teoretykow wychowania.

Zagadnienie wyostrza i poteguje wyjatkowy deficyt dzieci w wieku
szkolnym bedacy efektem nizu demograficznego, od wielu lat charak-
teryzujacego strukture spoteczenistw Europy Zachodniej, w ktorych
pewnie i z tej przyczyny wizerunek prawidlowego wychowania oraz
rozwoju intelektualnego dziecka kreowany jest czegsto z egzaltowana
naukowoscig.

Ten stan powoduje swoisty pajdocentryzm, doprowadzajgcy do zbyt
liberalnych postaw i koncepcji wychowawczych. Moda na oryginalne
koncepcje wychowawcze w historii nowozytnej Europy ma gleboka
przeszlosé, siegajaca czaséw Wielkiej Rewolucji Francuskiej, kiedy to
J. J. Rousseau glosit swoje idee dotyczace wolnosci jednostki ludzkiej,
m.in.: ,cztowiek rodzi si¢ wolny”, oraz ,cztowiek z natury jest dobry”.
Jak bywa naprawde, tj. miedzy teoretyczng refleksjg a praktyka peda-

'w. b y siak, Stulecie ktamcéw, Warszawa 2000, s. 145.
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gogiczna, widzimy w codziennej pracy z miodzieza szkolna, ule-
gajaca réznorodnym wplywom funkcjonujacym w przestrzeni kultury
masowe;.

Wielokrotnie wybitni pedagodzy poszukiwali w cztowieku ré6znych
predylekgji, ktére mozna by wykorzysta¢ w swiadomym procesie wy-
chowania i edukacji. Warto w tym miejscu przypomnie¢ koncepcje
J. H. Pestalozziego, E. Key’a, S. Steinera czy M. Montessorii, ktore wy-
warly wielki wplyw na wspolczesna mysl pedagogiczng. Owszem,
w owych koncepcjach tkwi zasadnosc teoretycznego rozumowania,
jednakze nie mozna w nich znaleZz¢ koherentnego uniwersalnego sys-
temu ksztalcenia i wychowania.

Pewnie z tej przyczyny wspolczesni pedagodzy nie staraja sie kon-
centrowac na ograniczonych koncepcjach, a wykorzystuja rudymentar-
nie poszczegolne z nich, przypisujac duza role kreatywnosci ucznia,
a takze atrakcyjnosci programéw nauczania.

Nowoczesne koncepcje pelnomocnosci uczniéw wydaja si¢ by¢ tu
najbardziej uniwersalng mysla pedagogiczna integrujaca tradycje
z oczekiwaniami wspotczesnej szkoty. Nowoczesna szkota poszukuje
swoistego modus vivendi niebedacego wszak koniunkturalnym kom-
promisem, ale czynnikiem stale podnoszacym standardy uczenia na
miare potrzeb i czaséw, w ktorych zyjemy.

Znaczaca presje na jakosc¢ ksztalcenia wywieraja wolnorynkowe
procesy funkcjonujace réwniez w przestrzeni szkolnictwa komercyjne-
go i czerpigcego dochody ze swej dziatalnosci. Spoteczenistwo inwes-
tujace srodki w ksztalcenie prywatne stawia wysokie wymagania, kt6-
re wraz z prawami konkurencji, majacymi miejsce na rynku edukacyj-
nym, stale wpltywaja na modyfikacje programow i jakosc ksztatcenia.

Te spoteczne oczekiwania stawiane przed wspotczesnym szkolnic-
twem doprowadzily do intensyfikacji i modernizacji sposobéw oce-
niania jakosci pracy szkoty. Nowoczesna metoda monitoringu szkol-
nego skoncentrowata swe narzedzia badawcze nad programami, kto-
re powinny ulatwia¢ uczenie si¢, a zatem wykorzystywac¢ wiedze
o newralgicznych ogniwach nauczania, utrudniajacych interakcje pe-
dagogiczne. Warto zatem opisac¢ walory ksztalcenia kreatywnego, kto-
re od wielu juz lat funkcjonuje w szkolnictwie europejskim, i wykazac
jego wady i zalety, bowiem trudno w koncepcjach pedagogicznych
mowic o jedynie stusznej metodzie dajacej pozytywne efekty eduka-
cyjne i wychowawcze.
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Odwolywanie si¢ do metod zachodnioeuropejskiego szkolnictwa
jest wazne chocby z tej przyczyny, by wzorujaca si¢ na jego standar-
dach polska publiczna szkota podstawowa nie popetniata jego
btedow i edukacyjnych niepowodzen.

Szybkos¢ zachodzacych zmian, nowe odkrycia w nauce (przede
wszystkim na gruncie filozofii i psychologii) oraz przeobrazenia kultu-
rowe naszej ,globalnej wioski” zmuszaja szkoty, juz na poziomie pod-
stawowym, do skoncentrowania si¢ na jednostce.

System ksztalcenia w podstawowej szkole wymaga potaczenia wy-
sitkbw nauczycieli poszczegdlnych przedmiotow oraz pedagogéw
okreslajacych profil zdolnosci dzieci — ,posrednikéw pomigdzy uczniem
i programem nauki” — a wigc pracujacych nad spéjnoscia celéw
ksztalcenia z mozliwosciami, umiejetnosciami i zainteresowaniami
jednostki’.

Zdolnosci preparacyjne pedagogéw wiasnie w obecnym czasie na-
bieraja szczegolnej wagi, gdyz szybkie rozpoznanie zainteresowan
i predylekcji ucznia pozwala na wieloletnig prace nad jego ujawniany-
mi talentami i predyspozycjami. Taka precyzyjne koncentrowanie si¢
na zainteresowaniach jednostki pozwoli na wiasciwe kreowanie oso-
bowosci i wrazliwosci intelektualnej wychowanka — bowiem wczesna
edukacja szkolna powinna opierac sie wtasnie na odkrywaniu w dziec-
ku tego, co w nim niepowtarzalne i najlepsze. W tym kontekscie war-
to wspomnie¢ o amerykanskim Stowarzyszeniu Pedagogéw Smart
Schools, dzialajacym pod naukowym kierownictwem psychologa i neu-
robiologa Howarda Gardnera, wdrazajacym idee tak zwanych ,inteli-
gencji wielorakich™.

Wspomniana teoria kladzie nacisk na znaczenie umiejetnosci prak-
tycznych wykorzystywanych w konkretnych kontekstach kulturo-
wych. Jej autor zauwaza, iz dzieci przejawiaja odmienne zdolnosci
i talenty oraz ze wiekszos¢ klasycznych programéw nauczania nasta-
wionych jest przede wszystkim na ksztalcenie ogélnej wiedzy ucznia,
pomijajac jego indywidualnosc i oryginalne zainteresowania.

Rozwijanie pozaszkolnych pasji ucznia to de facto wspomaganie
procesu dydaktycznego, ktory uwzglednia tozsamos¢ ucznia i jego
otwarcie emocjonalno-intelektualne, utatwiajace przekazywanie, a tak-

H.Gardner, Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, Poznan 2002, s. 28.
5 Tamze, s. 247.
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ze przyswajanie nauczanych tresci. Uczen, ktory nie przejawia zainte-
resowania geografig, a jest entuzjasta pitki noznej, fatwiej przyswoi so-
bie tresci dydaktyczne zwiazane z przedmiotem, jezeli na obozie spor-
towym uzyska informacje wptywajace na poglebienie wiedzy geograficz-
nej, a wiec dotyczace: potozenia danej miejscowosci, uksztaltowania jej
terenu, zagadnien gospodarczych, turystycznych czy rekreacyjnych.

Wczesne rozpoznanie zainteresowan ucznia wymaga od dydakty-
kow interdyscyplinarnych kwalifikacji i zawodowej intuicji, dzigki
ktorym umiejetnie zostana wskazane uczniowi zajecia fakultatywne
rozwijajace jego pasje. Dzieci czesto nie potrafig obiektywnie ocenic
swoich zdolnosci, a bywa i tak, ze celowo ukrywaja swoje zaintereso-
wania, nie chcac ich ujawniac¢ przed nauczycielem i grupa réwies-
nicza. Dlatego dobrze dzieje si¢ wéwczas, gdy wychowawca zabiega
o mozliwosc¢ blizszego poznania ucznia w sytuacjach pozalekcyjnych:
na wycieczkach, podczas imprez sportowych czy okolicznosciowych,
gdyz w takim kontekscie kulturalno-towarzyskim interakcje pedagog—
—uczen, uczeri—-pedagog sprzyjaja otwarciu si¢ oraz spontanicznosci
zachowan dzieci i mlodziezy.

Realizacja tych koncepcji wymaga jednak od pedagoga duzych kwa-
lifikacji zawodowych, a takze umiejetnosci intuicyjnego diagnozowa-
nia zainteresowan i predylekgji intelektualnych ucznia. Trudnos¢ tego
procesu polega rowniez na tym, iz czesto niepowodzenia dydaktycz-
ne ucznia trzeba traktowac jako zjawisko bez zwiazku z jego ukrytymi
zdolnoSciami, tak by niska ocena postepow szkolnych nie dezawuo-
wala wartosci posiadanych uzdolnien. Paradoksem bywa rowniez to,
ze wiele dzieci, na skutek presji rodzicéw, a takze grup rowiesni-
czych, kreuje oczekiwany — jak gdyby na zamoéwienie — wizerunek
swych pasji i zainteresowan, niemajacy tak naprawde nic wspélnego
z ich autentycznym potencjatlem autonomicznych zainteresowan i zdol-
nosci. Wowczas arbitralna fachowa porada doswiadczonego pedago-
ga moze by¢ swoista terapia szokowa dla ucznia i rodzicow, przy-
noszaca wszakze w przyszlosci pozadane efekty praktyczne, dydaktycz-
ne i spoteczne.

Niestety, wspolczesna polska szkota podstawowa realizujaca pro-
gramy nie zawsze uwzgledniajace szybkos¢ zmian cywilizacyjnych,
a takze odczuwajaca ograniczenia kadrowe i finansowe, ma powazne
zalegtosci, jesli chodzi o udzielanie pomocy pedagogicznej dzieciom
szczegllnie uzdolnionym, jak réwniez tym o konstruktywnych zainte-
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resowaniach, ktére nalezatoby rozwijac przy pomocy zindywidualizo-
wanych Sciezek programowych czy tez odpowiednio zorganizowa-
nych zespotéw.

Postulatywnie nalezaloby podejmowac dziatania majace na celu
promowanie hasta  szkoly skoncentrowanej na jednostce”, nie po-
przestawac na szkolnictwie nazwanym przez H. Gardnera ,jednoli-
tym” lub unifikujacym, zakladajacym istnienie pewnego okreslonego
i uniwersalnego zbioru informacji, ktére opanowac¢ powinno kazde
dziecko®. Dlatego niezbednymi dzialaniami powinny sta¢ sie zajecia
rozwijajace kreatywnos¢, umozliwiajace elastycznos¢ myslenia oraz
tworczg transformacije zdobytych informacji, wptywajacych z pewno-
Scig na rozwijanie zainteresowan ucznia.

Zajecia stymulujace tworcze zainteresowania zapobiegaja bowiem
jednostronnosci ksztalcenia dzieci, a w zmieniajacym sie Swiecie ufatwic
moga przystosowanie si¢ do nowych wymogoéw zycia w spoleczenstwie
nastawionym na osigganie sukceséw, bedacych pozytywnym rezultatem
samokreacji wspolczesnego czlowieka. Dzi§ wazne jest nie tylko wy-
ksztatcenie specjalisty z danej dziedziny, lecz takze osoby potrafigcej do-
konac refleksji natury interdyscyplinarnej, uwzgledniajacej réwniez pasje
i zainteresowania, o ktorych rozwdj nalezy zadbac juz w szkole podsta-
wowej, tak samo jak o poziom erudycyjny ucznia.

Swoistym remedium na taki niezadowalajacy stan rzeczy w polskim
publicznym szkolnictwie podstawowym moglyby sie sta¢ zajecia fa-
kultatywne i warsztaty plenerowe, odbywane réwniez podczas waka-
¢ji w przyjaznej dla dzieci formie i tresci, ktére realizowane sa juz
z powodzeniem w naszym kraju dla, niestety, ograniczonej grupy ucz-
niow uczeszczajacych do elitarnych szkot prywatnych.

ANNA MALEC
CONCEPTION OF POLISH PUBLIC GRAMMAR SCHOOL IN EUROPEAN

EDUCATION AREAL TOUT THE ROLE AND IMPORTING

The authoress of this thesis writes about conceptions created by the mo-
dern pedagogy. The large role in these conceptions is ascribed to both
pupils and attractive programmes of teaching. In the authoress opinion

4 Tamze.
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the influence on this had the society, which have big expectations from
the contemporary education. In the modern school particularly should
draw attention to competences of teachers and educators.
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Praca socjalna wobec rzeczywistych i potencjalnych zagro-
Zen czltowieka, red J. Bragiel, P. Sikora, Opole 2005

Praca socjalna ma stuzy¢ cztowiekowi zawsze tam, gdzie wystepuje
deficyt, dysfunkcja czy patologia. Obszar jej dzialania jest rozlegly.
Istota pomocy spolecznej jest tagodzenie skutkéw trudnych sytuacji
zyciowych wynikajacych z ubéstwa, bezdomnosci, potrzeby ochrony
macierzynstwa, dlugotrwaltej choroby, niepetnosprawnosci, alkoholiz-
mu, bezradnosci, sieroctwa, trudnosci adaptacyjnych po opuszczeniu
zaktadu karnego itp. Wnikliwej analizie tych probleméw i szeroko po-
jetej tematyce pracy socjalnej zostala poswigcona ksiazka Jozefy
Bragiel i Piotra Sikory, pt. Praca socjalna wobec rzeczywistych i poten-
cjalnych zagrozen czlowieka. Publikacja stanowi naukowa refleksje
nad aktualnymi i potencjalnymi obszarami zagrozen wspotczesnego
czlowieka, rodziny czy cywilizacji, a jej wartos¢ podniesiona zostata
przez analizy metod i form skutecznego przeciwdzialania zagroze-
niom. Jest zbiorem artykulow teoretykow i praktykéw zajmujacych sie
problematyka pracy socjalnej, zaréwno nauczycieli akademickich, jak
i uczacych w pomaturalnych szkotach pracownikéw stuzb spotecz-
nych. Pozycja ta sklada si¢ z trzech czesci.

W pierwszej czesci pt. Wybrane kwestie i problemy spoteczne jako
pole pracy socjalnej zostaly omowione niektére problemy spoteczne
stanowigce swoista przestrzen dla pracy socjalnej.

We wspolczesnej rzeczywistosci obserwujemy wiele niepokojacych
zjawisk, takich jak: pozostawanie bez pracy, zebractwo, problemy
tzw. dzieci ulicy. Wiele z wymienionych rodzi si¢ z bezradnosci, o kto-
rej pisze T. Pilch:

,2Bezradnos¢ czlowieka jest jego glebokim dramatem, ale moze by¢
wynikiem jego wyboru. Czlowieka, ktory chce by¢ bierny z wyboru,
trzeba wychowywac. Wychowywac w klimacie filozofii Pascala, ktora,
uznajac potege i sprawnosc rozumu, prawdziwego szczescia i spehnie-
nia kaze cztowiekowi szuka¢ w sercu”.

Okres transformacji postkomunistycznej w Polsce, budowa infra-
struktury rynku i demokracji przyniosty obnizenie standardu zycia
wielu osob, pojawily sie enklawy biedy, a z nig réwniez zjawisko
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,<dzieci ulicy”. Jakie sa przyczyny jego powstawania, starala wyjasnic
K. Marzec-Holka:
»[...J na skutek niespetnienia przez rodzicow podstawowych funkgji
opiekuriczych i wychowawczych duzo czasu dzieci te spedzaja na uli-
¢y, podwérku, w innych miejscach nie kontrolowanej aktywnosci. Uli-
ca stala sie¢ dla nich Zrodlem wiedzy o zyciu. Sa to dzieci wychowujace
si¢ na ulicy i tam wychowywane”.

Wszyscy jestesmy zgodni co do tego, ze dzieci nie powinny ponosic¢
negatywnych skutkéw sytuacji od siebie niezaleznych, w tym trud-
nych sytuacji spotecznych i socjalnych. W Polsce realizowane sa pro-
gramy pomocy ,dzieciom ulicy”: Program Dzieci Ulicy oraz Program
Starszy Brat — Starsza Siostra.

Waznym zagadnieniem spotecznym, nad ktorym prowadzita bada-
nia K. Krol, jest zebractwo. Najczesciej, jak pisze autorka, jest ono
zwiazane z ubéstwem, bezrobociem, specyfika rynku pracy, ktory wy-
klucza wiele os6b (np. osoby niepelnosprawne, bezdomne, byli wiez-
niowie). Wsrod czynnikow sprzyjajacych zebractwu K. Krol wymie-
nita: alkoholizm, narkomanig, kalectwo, zly stan zdrowia psychiczne-
g0, wloczegostwo, przestepczy zyciorys. Omowiony problem zebrac-
twa pokazuje nam, jak szeroki jest zakres dziatari pracownikéw socjal-
nych, réznorodnosc¢ rzeczywistych zagrozen zycia cztowieka.

Praca socjalna realizowana jest w przestrzeni miasta, dlatego ana-
lizie poddano zmieniajacy si¢ rzeczywistoS¢ spoteczna. K. Czekaj
i A. Niesporek twierdza, zZe:

,L...] znajomos¢ zjawisk i problemoéw spotecznych miasta jest pod-
stawg formowania spotecznej polityki miejskiej. Stad niezbedna jest
diagnoza zjawisk i probleméw spotecznych w obszarze miast”.

W naszej rzeczywistosci dostrzegamy potrzebe wspotpracy wielu
placéwek niosacych pomoc, tzw. wspoétpracy miedzysektorowe;.

Druga czeS¢ pt. Praca socjalna wobec zagrozZen rozwoju cztowieka
poswigcona zostala dzialaniom socjalnym. Autorzy zaprezentowali
w niej i poddali analizie stosowane metody, style, sposoby pracy so-
cjalnej stosowane w poszczegolnych grupach odbiorcow. Grupy te
zostaly nakreslone bardzo wyraznie; naleza do nich: wychowankowie
opuszczajacy placowki opiekuriczo-wychowawcze, sieroty spotecz-
ne, mieszkaricy domoéw pomocy spoteczne;j.

Szybkos¢ zmian, jakie zachodza w spoteczenstwie, decyduje o roz-
woju metod i form pracy socjalnej. Dzisiaj, w czasie zmian zacho-
dzacych w wymiarze globalnym i lokalnym, w dzialaniach odno-
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szgcych si¢ zaréwno do mlodego jak i starszego pokolenia, wymaga
si¢ od pracownikéw socjalnych petnego profesjonalizmu.

Dzialania socjalne kierowane sa do wielu grup. Do jednej z nich na-
leza ludzie starsi, ktérzy z racji wieku, doswiadczen zyciowych, utraty
zdrowia, sprawnosci wymagaja naszej opieki. Pigknie napisata o nich
H. Guzy-Steinke:

,2Ludzie starsi tak jak dzieci wymagaja opieki. Méwimy, ze mlodziez
i dzieci sq naszg przysztoscia, ale nie bedzie dobrej przysztosci bez po-
szanowania przesztosci i poszanowania dla ludzi starszych. Wbrew
powszechnej opinii staros¢ to okres, w ktorym nadal trwa psychiczne
wzbogacanie sie cztowieka, w jego osobowosci moga zachodzi¢ po-
zytywne zmiany”.

Dlatego wazny jest poziom, na jakim funkcjonuja placéwki zaj-
mujace si¢ osobami starszymi, m.in. domy opieki. Od warunkéw, ja-
kie zostang tam stworzone przez pracownikow osobom starszym do
przezywania ich starosci, zalezy ich wspomniany rozwéj, mozliwosc
godnie przezywanej starosci.

W czesci trzeciej: Pomoc i wsparcie dzieciom i dorostym w sytuacji
zagrozenia — z doswiadczen pracy socjalnej zaprezentowano formy
pracy socjalnej; sa to instytucje takie, jak: wioski dzieciece, swietlice
terapeutyczno-wychowawcze, warsztaty terapii zajeciowej. Poruszo-
no roéwniez sprawe dzialalnosci pracownikéw socjalnych w placow-
kach dla bezdomnych i pomoc postpenitencjarng.

W celu wzbogacenia opieki nad dzie¢mi osieroconymi, opuszczo-
nymi, takze w Polsce powstaly wioski dzieciece, ktérych program
nawigzuje do rodzinnej opieki i takiegoz wychowania. Jak pisze J. Stoch-
miatek: [...] w wiosce sieroty odnajduja rodzing, ktéra daje im poczu-
cie bezpieczenstwa, akceptacji, a przede wszystkim mitosci”. Nato-
miast dzieci ze Srodowisk stanowigcych grupy ryzyka spotecznego,
tzw. dzieci ulicy, w wielu miastach i osiedlach w Polsce obejmowane
sa praca socjalng w ramach pracy swietlic terapeutyczno-wychowaw-
czych. Placowki te daja dzieciom zaniedbanym pod wzgledem opie-
kuriczym i wychowawczym mozliwos¢ przezywania ich dziecinistwa,
ucza zycia we wspolnocie réwiesniczej, w spoleczenistwie.

Koniecznos¢ niesienia pomocy postpenitencjarnej podyktowana jest
trudng sytuacja spoteczng i ekonomiczng bylych wiezniéw. Wage tego
problemu podniést D. Widelak, wskazujac na potrzebe wsparcia mo-
ralnego, a takze instytucjonalnego dajacego mozliwos¢ powrotu do
spoteczenistwa osobom po odbyciu kary.
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Praca socjalna wobec rzeczywistych i potencjalnych zagrozZer
cztowieka pod redakcja Jozefy Bragiel i Piotra Sikory stanowi cenne
uzupetnienie publikacji wydanych do tej pory o problematyce pracy
socjalnej. Stosownie wybrane teksty réznych autoréw, ulozone
w przemyslana calosc, staja si¢ materialem pelnym cennych odpowie-
dzi na nurtujgce nas pytania dotyczace pracy socjalnej oraz pracowni-
kow socjalnych, sposobéw ich pracy. Mam nadziejg, ze jest to wystar-
czajaca zacheta do lektury ksiazki, ktoéra polecam zaréwno nauczycie-
lom ksztalcacym przysztych pracownikéw socjalnych, jak i praktykom
doskonalacym swoj warsztat pracy.

Dorota Papis



Studia i rozprawy z pedagogiki resocjalizacyjnej, red.Z. Jasin-
ski, I. Mudrecka, Opole 2005

Funkcjonowaniu zakltadow karnych, resocjalizacji nieletnich oraz
dziatalnosci profilaktycznej wybranych instytucji opiekuriczo-wycho-
wawczych i resocjalizujacych oraz policji poswiecona jest naukowa
praca zbiorowa pt. Studia i rozprawy z pedagogiki resocjalizacyjnej
pod redakcja Zenona Jasinskiego i Ireny Mudreckie;j.

CzeS¢ pierwsza: Resocjalizacja w warunkach zaktadu karnego w as-
pekcie historycznym dotyczy réznych stron funkcjonowania zaktadow
karnych. Znajdujacy si¢ w niej artykut Anny Gliiskiej-Lachowicz zaty-
tutowany Praca w polskim systemie penitencjarnym od 1925 r. odnosi
si¢ do zastosowania ergoterapii w procesie resocjalizacyjnym skaza-
nych, osadzonych w zaktadach karnych. Autorka porusza kwestie za-
stosowania pracy jako jednej z form oddzialywan resocjalizacyjnych,
przedstawia jej znaczenie na tle historycznym, a takze w obecnych
warunkach, w jakich skazany odbywa kare pozbawienia wolnosci.

Dariusz Widelak w artykule Edukacja osadzonych w polskich jedno-
stkach penitencjarnych pisze o ksztaltowaniu si¢ systemu szkolnictwa
w zaktadach karnych. Wskazuje na zaleznos¢ nauczania od wpltywow
politycznych i trendéw, ktére mozna dostrzec w rozwoju szkolnictwa
dla skazanych. Bardzo wnikliwie opisane s3 tu przeobrazenia, jakim
ulegatl system penitencjarny, tworzac w zaktadach karnych klimat
Sprzyjajacy propagowaniu oswiaty i wzrostowi motywacji oraz swia-
domosci podejmowania nauki przez wiezniéw; w zakoriczeniu autor
dzieli si¢ refleksjami na temat modyfikacji szkolnictwa przywiezienne-
go.

Blizniaczy temat podejmuje Peter Zan i przedstawia, jak to samo zja-
wisko ksztaltowato si¢ w Republice Czeskiej. Autor siega az do staro-
zytnosci — ukazujac rys historyczny, przedstawia cala ewolucje od-
dzialywania na skazanych metody wychowawczej, jaka jest nauka.

Dziatalnosc¢ kulturalno-oswiatowa w polskich zaktadach peniten-
cjarnych w latach 1945-1997 to kolejny artykul, napisany przez An-
drzeja Kurka. Autor przedstawit rozwoj aktywnosci kulturalno-oswia-
towej w zakladach karnych w powojennej Polsce, ze szczegolnym
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uwzglednieniem bardzo waznej roli w procesie resocjalizacji pracy
kulturalno-oswiatowej i wymagan stawianych wychowawcom odpo-
wiedzialnym za ten obszar oddziatywan. Ukazuje rowniez, jak praca
kulturalno-oswiatowa zalezy od réznych wplywéw politycznych oraz
srodkéw finansowych; podkresla przemiany roku 1989, kiedy to roz-
poczat sie okres zasadniczej przebudowy polskiego systemu wiezien-
nictwa.

Czes¢ druga: Z problematyki resocjalizacji aktualnej i potencjalnej
dotyczy resocjalizacji podejmowanej w sytuacjach, gdy zjawiska pato-
logiczne juz si¢ ujawnily (resocjalizacja aktualna), jak i oddzialywan,
ktore maja zapobiec ewentualnemu pojawieniu si¢ patologii (resocja-
lizacja potencjalna).

Czes¢ te otwiera artykul Marii Jordan pt. Srodowisko rodzinne mio-
dziezy o zaburzonej socjalizacji. Autorka poréwnuje diagnozy srodo-
wiska rodzinnego nieletnich przestepcéw ze srodowiskiem rodzin-
nym wychowankéw OHP wykazujacych nieprzystosowanie szkolne
oraz spolecznie przystosowanej mtodziezy szkolnej. M. Jordan pisze
o zagrozeniach, jakie moga wystepowac¢ w Srodowisku rodzinnym,
i ich wplywie na pojawienie si¢ ryzyka zaburzen zachowania i dewia-
¢ji spotecznych u dzieci. Podjeta si¢ opisu wspotczesnej rodziny z po-
dziatem na cechy, zagrozenia i prognozy oraz znaczenia, jakie ma ro-
dzina dla socjalizacji potomstwa. Poréwnujac wymienione grupy
mlodziezy, przedstawila podziatl czynnikéw, ktore réznicuja omawia-
ne grupy pod wzgledem wskaznikéw sprzyjajacych wykolejeniu
spotecznemu i demoralizacji. Bieg takich zdarzen, wedtug autorki, od-
wroéci¢ moze interwencja pedagogiczna lub dziatania resocjalizujace.

Wspotredaktorka ksiazki I. Mudrecka w artykule o Wspomaganiu
rozwoju moralnego mlodziezy niedostosowanej spotecznie podijeta te-
matyke dotyczaca rozwoju moralnego milodziezy z zaburzeniami
W procesie przystosowania spotecznego. Autorka poddata analizie
czynniki, ktére majg ogromne znaczenie w procesie wychowawczym
dziecka. Dzigki tej szczegdtowej diagnozie rozwiazanie problemow
wychowawczych umozliwiaja ukierunkowane oddziatywania resocja-
lizujace.

Piotr Sasin w artykule Wychowawczo-terapeutyczne aspekty pracy
z osobami uzaleznionymi od narkotykéw porusza problematyke uza-
leznienia od srodkéw psychoaktywnych i skutki zaburzen spowodo-
wanych zazywaniem narkotykéw. Na przyktadzie Osrodka Readapta-
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cyjno-Rehabilitacyjnego MONAR w Debowcu omawia takze zasady,
cele i metody pracy terapeutyczno-wychowawczej z osobami uzalez-
nionymi od narkotykow.

W artykule pt. Profilaktyka w placéwkach opiekuriczo-wychowa-
czych i resocjalizacyjnych Beata Gornicka skupita sie na oddziatywa-
niach resocjalizacji potencjalnej. Przedstawita teoretyczne podstawy
dziatalnosci profilaktycznej oraz jej Scisty zwiazek z wychowaniem.
Autorka ukazuje, jakie wazne znaczenie ma oddzialywanie zapobie-
gajace negatywnym zachowaniom poprzez realizacje programow pro-
filaktycznych w placéwkach opiekuniczo-wychowawczych oraz reso-
cjalizacyjnych.

Takze Tadeusz Cielecki porusza kwestie profilaktyki, przedstawiajac
zalozenia, realizacje i ocene programu ,Bezpieczne Swietokrzyskie”.
W artykule udowadnia, ze mozna ograniczy¢ nasilenie zjawisk patolo-
gicznych i zadbac o poprawe bezpieczeristwa publicznego. Wystarczy
do tego inicjatywa i wspoldziatanie na rzecz bezpieczeristwa wielu
podmiotow funkcjonujacych w spoteczenstwie lokalnym.

Nalezy podkresli¢, ze ta pozycja naukowa taczy w sobie wysitek
pracy przedstawicieli nauki i praktykéw z dziedziny resocjalizacii.
Ksigzka skierowana jest do osob, ktore chea pogtebia¢ wiedze z za-
kresu pedagogiki resocjalizacyjnej. ZnaleZ¢ w niej mozna wyjatkowo
ciekawe artykuty, siegajace nawet bardzo odlegtych czaséw historycz-
nych, a takze prace dotyczace wspotczesnych systemow oddziatywan
resocjalizacyjnych i programow profilaktycznych stosowanych w r6z-
nych miejscach i réznych placéwkach resocjalizacyjnych.

Stawomir Sliwa



Kultura w systemie wychowawczym Ochotniczych Hufcow
Pracy, red. Z. Jasitiski, E. Nycz, Opole 2004

W dniach 12-14 listopada 2004 r. w Kamieniu Slaskim odbyta sie
czwarta juz konferencja poswiecona roli roznych form aktywnosci kul-
turalnej w funkcjonowaniu Ochotniczych Hufcéw Pracy. Organizato-
rami tej konferencji, jak i poprzednich, byty: Komenda Giéwna Ochot-
niczych Hufcow Pracy, Wojewddzka Komenda Ochotniczych Hufcow
Pracy w Opolu oraz Instytut Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu
Opolskiego w Opolu. Patrzac juz na zespot organizatoréw, mozna dos-
trzec, ze konferencja miata charakter konfrontaciji teorii z praktyka.

Owocem tego spotkania jest publikacja pod redakcja Zenona Jasin-
skiego i Edwarda Nycza pt. Kultura w systemie wychowawczym Ochot-
niczych Hufcéw Pracy, w ktérej poruszony zostal szeroki wachlarz za-
gadnien, cho¢ ze wzgledu na specyfike problemu na pewno nie zostat
wyczerpany. Jest to cenne uzupetnienie literatury dotyczacej OHP.

Publikacja przyciaga ciepla szatg graficzng i starannym wydaniem.
Na ponad 300 stronach zawarte s3 interesujace teksty. Podzielono je
na cztery rozdziaty, w ktérych kolejno oméwiono teoretyczno-empi-
ryczne kwestie wystepujace w korelacji mtodziez—kultura, problemy
uprzystepniania kultury mtodziezy OHP, profilaktyczny, terapeutycz-
ny i resocjalizacyjny wymiar dzialalnosci kulturalno-oswiatowej
w OHP oraz sport, turystyke i rekreacje w dziatalnosci tej organizacji.

Ze wzgledu na specyfike srodowiska, jakie tworza wychowankowie
OHP, zadania stawiane wychowawcom stanowia trudne wyzwanie.
Prace z mlodzieza nalezy najczesciej rozpoczyna¢ od kultury najbar-
dziej podstawowej, a wiec osobistej, codziennej, w kontaktach mie-
dzyludzkich. Kolejnym etapem jest wprowadzania wychowankéw
w odbior kultury przez zapewnianie im mozliwosci kontaktu z dorob-
kiem kulturalnym. Prawidlowemu rozwojowi osobowosci sprzyja
niewgtpliwie uczestnictwo w kulturze poprzez aktywnos¢ tworczg.
Nalezy przy tym pamietac, ze otaczajaca nas rzeczywistos¢ ulega nie-
ustannym przeobrazeniom — zmieniajaca si¢ sytuacja ekonomiczno-
-gospodarcza, polityczna, spoteczna i rozw6j cywilizacyjny maja nie-
maly wplyw na model rodziny, system wartosci, idealy wychowaw-
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cze, ksztalt interakcji, co wymaga ciggtego aktualizowania swojej wie-
dzy i metod pracy z mtodzieza.

Nie bez znaczenia dla procesu wychowania w systemie OHP jest
cztonkostwo Polski w Unii Europejskiej. Jest to szansa na poznanie
kultur innych narodow, ale takze wyzwanie dla ksztalttowania postaw
patriotycznych.

Duszpasterz OHP omowit aspekt religijny kultury, ktéremu czesto
przypisuje si¢ charakter terapeutyczny. Poczucie sensu zycia i wlasnej
wartosci, wyznawana hierarchia wartosci wplywaja na sposob funk-
cjonowania czlowieka w spoleczenstwie — zaréwno wierzacego, jak
i niewierzacego.

Zwroécono uwage na to, iz nie tyle system zakazow i nakazow pod-
nosi skutecznos¢ wychowania resocjalizujacego, ale ksztalttowanie od-
powiedniego systemu wartosci, na podstawie ktérego mtody cztowiek
dokonuje samodzielnych wyboréw.

Swiatopoglad i system wartosci mlodego czlowieka tworzy sie pod
wplywem zyciowych doswiadczen. Pierwszym srodowiskiem naby-
wania doswiadczen jest rodzina, ktéra w wigkszosci przypadkow wy-
chowankéw OHP jest dysfunkcyjna. Stad jednym z glownych zadan
stojacych przed Ochotniczymi Hufcami Pracy jest wyréwnywanie
szans rozwojowych mlodziezy. Pomoca w tym jest okres adaptacyjny,
w trakcie ktérego wychowankowie poznaja podstawowe normy i za-
sady obowiazujace w OHP — dzieki ich internalizacji wlaczaja sie
w funkcjonowanie grupy i aktywnie uczestnicza w procesie wycho-
wania i socjalizaciji.

W dobie kryzysu wartosci i autorytetéw mtody cztowiek potrzebuje
wyraznego drogowskazu, ktéry bedzie utatwial mu wybory i pozwalat
skuteczniej odréznia¢ dobro od ztfa, realnos¢ od fikcji, marzenia od
popedéw. Swiadome wychowanie w poczuciu wartosci w pracy
z mtodzieza moze by¢ skutecznym narzedziem do rozwigzywania dy-
lematow.

Bardzo budujacy jest fakt, ze pedagodzy-praktycy potrafili mowic
nie tylko o sprawach bolesnych i tych, ktore przysparzaja im wielu
zmartwien, ale pomimo ogélnie panujacej tendencji do narzekania
potrafili pochwalic¢ sie tym, co w pracy z mlodzieza moze postuzy¢ za
wzor. Przyktadem niech bedzie Amatorski Klub Filmowy dziatajacy
w ramach Ochotniczego Hufca Pracy w Jaworznie — mtodzi nie tylko
stali si¢ odbiorcami sztuki, ale takze jej twoércami. Poprzez aktywny
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udzial wychowankowie uczg sie technik pisania scenariusza, opero-
wania kamera, a takze gry aktorskiej i pelnienia funkcji rezyserskiej.

Za szczegoOlnie wazne i owocne uznano propagowanie sportu, turys-
tyki i rekreacji. Te elementy oddzialywan sg chyba najczesciej wyko-
rzystywane w pracy z mlodzieza zaniedbang wychowawczo. Powo-
dem tego moze by¢ duze zainteresowanie mtodziezy takimi formami
aktywnosci, a takze duza ich dostepnos¢. I to moze rodzi¢ pewne nie-
bezpieczenistwa, bowiem tatwo tutaj posunac si¢ do sytuacji, w ktorej,
przyktadowo, wychowawca rzuca pitke mtodziezy i na tym poprzesta-
je. Pomimo tych zagrozen rola sportu i rekreacji jest nie do przecenie-
nia — promuje zdrowy styl zycia, uczy zasad zdrowego wspotzawod-
nictwa i zycia bez nalogow.

Ksigzka adresowana jest gléownie do pedagogéw pracujacych
w Ochotniczych Hufcach Pracy, dla ktérych moze stac sie inspiracja
do wykorzystania nowych metod pracy z mtodzieza. Naukowcom zas
lektura ta moze otworzy¢ nowe obszary badan naukowych. Pomimo
to publikacja moze okazac si¢ pomocna i pozyteczna dla wszystkich,
ktorzy pracuja z trudna miodzieza.

Jak pisza autorzy koricowego stanowiska konferencji — powodzenie
dziatari kulturalno-wychowawczych realizowanych przez Ochotnicze
Hufce Pracy zalezy od profesjonalizmu, otwartosci i zaangazowania
kadry, lecz takze niezbedna jest umiejetnos¢ zaistnienia w sSrodowisku
lokalnym i wspotpraca z organizacjami zajmujacymi si¢ problemami
mlodziezy.

Mirostaw Hanulewicz
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